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En este proyecto, los investigadores intentamos ser un vehiculo para dar
a conocer, de la forma mas fidedigna posible, lo que estas personas han esta-
do experimentando, pensando y sintiendo, con la idea de que ellas son quie-
nes mejor conocen las situaciones que han vivido y nos pueden mostrar
posibles alternativas para que mejore su situacion.



Introduccion

Todo libro es un intento por plasmar ciertas ideas o sentimientos que un
autor desea compartir. Al grabarse en un papiro, en un papel o en un archivo
electronico, las palabras son atrapadas y obligadas a permanecer en un ob-
jeto, que le permitird a cualquier persona, del presente o del futuro, conocer
esas reflexiones, deseos o fantasias.

Por eso es importante aclarar qué voces intentamos incluir aqui, por qué
las escogimos y por qué pensamos que puede ser provechoso para algunas
personas tomarse un tiempo para leerlas.

Uno de los principales propdsitos del texto es darle voz a los migrantes.
Como lo planteamos en el segundo capitulo, la idea bdsica es que el investigador
se convierta en un vehiculo, para poner al lector en contacto con esas nifias, ni-
fios y jovenes. Es lo que intentamos hacer, especialmente en los capitulos 2, 3, 4
y 5, donde buscamos que la voz cantante sea la de las personas entrevistadas.

Con demasiada frecuencia las voces de los migrantes han sido grabadas,
procesadas, sistematizadas y analizadas por investigadores que toman esas
expresiones como parte de sus objetos de estudio, pero al convertirse en in-
termediarios entre las personas que entrevistan y los lectores suelen expo-
ner solamente sus propias reflexiones, por lo que, de manera involuntaria,
impiden que los demds conozcan de viva voz lo que dijeron sus informantes.

15
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No critico a mis colegas, es una practica comun, y de manera autocritica re-
mito al lector a mis propios trabajos citados en las referencias.

La idea de elaborar este libro surgio a partir del intenso trabajo de inves-
tigacion que hemos realizado en el Instituto de Investigaciones para el Desa-
rrollo de la Educacion (inipE) desde 2016. Después de varios afios de visitar
los campos, llegamos a contar con un total de 100 relatos de vida de nifias,
nifios y adolescentes migrantes de Baja California, Estado de México, Hidal-
go, Morelos, Sinaloa y Sonora.

¢Por qué de esos estados? Cuando llevamos a cabo las evaluaciones ex-
ternas del Programa de Educacion Bdsica para Nifias y Nifios de Familias
Jornaleras Agricolas Migrantes (Pronim) concluimos que la situacion educa-
tiva de esta poblacién variaba de un lugar a otro. Aunque intervenian mu-
chos factores, un aspecto fundamental era el tipo de productores con los que
trabajaban los migrantes (Rodriguez et al., 2008, 2009).

En las entidades donde predominan grandes productores, por lo general
dedicados a la exportacion, las familias migrantes llegan a viviendas sumi-
nistradas por las empresas. Sin idealizar su situacidn, en esos lugares los
jornaleros viven las ventajas y desventajas de trabajar para grandes agroem-
presas capitalistas. Deben someterse a una fuerte disciplina laboral, a tener
altos niveles de productividad, a respetar estrictos protocolos de higiene y a
trabajar solo algunos meses, debido al cardcter estacional de las labores agri-
colas; a cambio, las empresas suministran escuelas y contratan docentes, al
tiempo que hay mas restricciones para emplear a menores de edad.

En los estados donde los migrantes son contratados por pequefios pro-
ductores ejidales, las condiciones son completamente distintas. En ese caso,
trabajan para cada productor durante periodos muy cortos (por lo general
menos de una semana); los pequerfios productores no estan en condiciones
de ofrecerles techo ni instalaciones escolares, por lo cual los migrantes ren-
tan pequefias casas o cuartos, y cuando hay escuela esta es suministrada por
el gobierno. A diferencia de las grandes empresas, donde los jornaleros son
empleados de la compafiia, en las pequefias parcelas contratan a un capitan,
quien lleva a trabajar a toda una cuadrilla en la cual, ademds de los jornale-
ros, incluyen a sus esposas e hijos.
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Alguna vez le pregunté a uno de estos productores ejidales si él contrataba
a nifios, porque habia visto a algunos trabajando en su parcela. Me dijo que
no, que él contrataba al capitan y este, a los jornaleros, quienes, a su vez, lleva-
ban a sus hijas e hijos al campo, para que le ayudaran. Asi, se diluye la respon-
sabilidad por el trabajo infantil, pues no es claro quién violenta las normas, y
la ley que prohibe el trabajo de nifias y nifios! se convierte en papel mojado.

Como queriamos conocer las condiciones en que vivian y estudiaban los
migrantes en todo el pais, escogimos lugares donde se presentaban las dos
situaciones descritas. En Baja California, Sinaloa y Sonora hablamos con hi-
jas e hijos de jornaleros que trabajaban para grandes productores. En Hidal-
g0, Morelos y el Estado de México entrevistamos a nifias, nifios y jovenes de
familias que laboraban para pequefios agricultores. Por eso escogimos esas
entidades. En el norte los migrantes experimentan el desarrollo del capitalis-
mo en la agricultura y trabajan en el sector formal, en cambio, en el centro
laboran en condiciones informales para pequefios ejidatarios.

Los relatos que atesordbamos nos habian permitido realizar estudios y
publicar algunos trabajos, pero la voz de los migrantes continuaba atrapada
en los archivos del Instituto, y por ello tuvimos la idea de liberarlas y buscar
formas de darlas a conocer.

Al inicio la idea era trabajar con todos los relatos, pero quienes emplean
métodos cualitativos saben que analizar un numero tan grande de entrevis-
tas es casi imposible. Tuvimos que escoger.

La dimensidn educativa fue central en nuestro andlisis, por eso seleccio-
namos narraciones que mostraran distintos itinerarios educativos. Identifi-
camos cuatro itinerarios principales que agrupamos para su andlisis en
sendos capitulos del libro.

En el segundo capitulo exponemos los relatos de seis jovenes con 15 afios
0 mas que no habian accedido a la educacién bdsica, cuya escolaridad acu-
mulada era menor o igual a tres afios.

1 Enelarticulo 22 Bis de la Ley Federal del Trabajo se establece lo siguiente: “Queda prohibido el traba-
jo de menores de quince afios; no podré utilizarse el trabajo de mayores de esta edad y menores de
dieciocho afios que no hayan terminado su educacién basica obligatoria, salvo los casos que apruebe la
autoridad laboral correspondiente en que a su juicio haya compatibilidad entre los estudios y el trabajo”
(LrT, 2015).
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En el tercer capitulo abordamos los casos de 11 jovenes con edades entre 14
y 29 afios que abandonaron la escuela antes de concluir la educacion bdasica.

En el cuarto capitulo presentamos relatos de vida de seis estudiantes, con
edades de 12 a 14 afios, quienes cursaban primero o segundo grado de secun-
daria, sin tener graves problemas de extraedad. Aunque no habian conclui-
do la educacion basica, estas hijas e hijos de migrantes contaban con una
trayectoria escolar sin interrupciones, que hacia prever que concluirian sus
estudios sin contratiempos.

Los relatos incluidos en esos tres capitulos fueron escogidos a partir de
los criterios mencionados y, como contdbamos con pocos que tuvieran las
mencionadas trayectorias, decidimos trabajar con todos.

En el quinto capitulo exponemos los relatos de nueve jovenes que, al mo-
mento de la entrevista, estaban cursando el tercer grado de secundaria, en
escuelas que solo atienden a hijas e hijos de jornaleros agricolas migrantes.

Debido a una investigacion que realizamos, previamente, sobre el tema
nuestra coleccion contiene muchas entrevistas a nifias y nifios con ese itine-
rario educativo. En total contamos con 77 relatos de nifias y nifios. Como no
podiamos exponerlos todos, tuvimos que emplear algunos criterios para ele-
gir los que presentariamos. Por una parte, escogimos los que eran elocuen-
tes, que daban respuestas amplias y nos compartian detalladas narraciones,
reflexiones y sentimientos. Buscamos a su vez que existiera la maxima diver-
sidad posible en términos de género, condicion de pertenencia a pueblos
originarios, situacion laboral y migratoria. Con estos criterios los escogimos,
y nos detuvimos después de haber analizado nueve porque consideramos
que ya tenfamos una muestra muy diversa y habiamos alcanzado el punto
de saturacion, debido a que los nuevos relatos nos ayudaban a corroborar lo
que habiamos observado, pero no nos aportaban informacion nueva.

Los casos que se incluyen en los capitulos 4 y 5 son particularmente im-
portantes en este libro. En un contexto en el que ocho de cada diez migrantes
estan fuera de la escuela, la experiencia de estas nifias y nifios es absoluta-
mente excepcional. Estaban por concluir la educacion basica, un logro admi-
rable, debido alas dificiles condiciones en que viven y estudian los integrantes
de estas familias.
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Nos enfocamos en los itinerarios migratorios, laborales y escolares, la
forma en que se entrelazan y se afectan mutuamente y, en particular, trata-
mos de identificar mecanismos sociales que expliquen por qué unos siguen
la trayectoria de abandono escolar, mientras que otras nifias, nifios y jove-
nes logran sortear ese destino y culminar con éxito sus estudios.

Como ya lo dijimos, uno de los propdsitos fue dar a conocer la voz de ni-
fias, nifios y jovenes migrantes; un segundo objetivo fundamental fue tras-
cender la anécdota y la denuncia sobre las dificiles condiciones en que viven,
trabajan y estudian, que ya se han documentado en gran cantidad de inves-
tigaciones.

Las condiciones de vida de los migrantes son terribles; es una de las po-
blaciones que sufre mas problemas de exclusion educativa, y tanto nifias y
nifios como jovenes y adultos viven las peores formas de explotacidn laboral.
Eso es innegable y lo hemos denunciado en trabajos previos. Sin embargo,
pensamos que no debiamos hacer otro documento de denuncia, que se sume
a lo que ya sabemos.

Creemos que la rica experiencia que nos compartieron nos puede ayudar
a comprender mejor como operan los mecanismos que producen y amplian
las brechas educativas, y con ello detonan procesos de agudizacion de la des-
igualdad social.

En otras palabras, el segundo objetivo de este libro es presentar también
la voz del investigador quien, bajo su propio riesgo, retoma los relatos de los
migrantes y los trata de relacionar con discusiones tedricas de las ciencias
sociales, para aprender algo sobre la forma en que se produce la desigualdad
social y educativa, se reproduce, se amplia o, en casos excepcionales, se logra
revertir.

No somos tan originales. Hace un siglo Thomas y Znaniecky emprendie-
ron la tarea de estudiar, con métodos cualitativos, relatos de migrantes para
dilucidar problemas fundamentales de la sociologia, en especial la relaciéon
entre estructura social y accién individual.

Durkheim sostenia que el objeto de estudio de la sociologia eran los
hechos sociales, y que estos eran exteriores y coercitivos, lo cual llevaba
a privilegiar la importancia de las estructuras. Frente a esas posiciones
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estructuralistas dominantes en su época, Thomas y Znaniecky plantearon,
por primera vez, que era necesario también considerar la conducta indivi-
dual, lo que hoy llamariamos la capacidad de agencia, sentando las bases de
lo que después se conoceria como la teoria del interaccionismo simbdlico.

Estos autores fueron pioneros en el uso de métodos biograficos, defendie-
ron el enfoque cualitativo en una época que era desdefiado por el paradigma
dominante, centrado en métodos cuantitativos y, lo més relevante, compren-
dieron la importancia de transcender las detalladas descripciones para rela-
cionar los relatos de los migrantes con las grandes discusiones tedricas de la
sociologia. Un enfoque que, de manera mas modesta, quisiéramos continuar
en el presente libro.

Nuestro andlisis se orientd por la idea de que la exclusion educativa de
los migrantes deberia generarse y reproducirse mediante algun mecanismo
social, uno que aquellos con acceso y permanencia a la escuela de algun
modo lograban esquivar.

De acuerdo con Elster (1990), una herramienta fundamental de las cien-
cias sociales consiste en identificar cadenas causales y mecanismos sociales,
que hacen que un fenémeno social surja, se reproduzca o desaparezca.

Un mecanismo social que nos parecié particularmente relevante para
explicar la exclusion educativa de los migrantes y la transmision intergene-
racional de la desigualdad es el de ventajas y desventajas acumuladas, des-
cubierto por Merton (DiPrete y Eirich, 2006) y que hoy se conoce como Efecto
Mateo (Rigney, 2010).

El Efecto Mateo consiste en un mecanismo social por el cual una desven-
taja inicial, que puede ser muy pequefia, se va ampliando conforme transcu-
rre el tiempo. En ausencia de alguna intervencion externa que la corrija, esta
desventaja ird aumentando y dard origen a brechas cada vez mas grandes.
Como contraparte, quienes gocen de alguna ventaja inicial, aprovechan tal
circunstancia para mejorar constantemente su posicion.

El abandono absoluto de los migrantes a su propia suerte, mediante el
desmantelamiento de los pocos programas que los atendian, genera esa “au-
sencia de intervencion externa” que se requiere para que el Efecto Mateo se
exprese con toda su crueldad.
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Eslo que ocurre alas nifias, nifios y jdvenes cuyos relatos aparecen en los
capitulos 2 y 3, y lo que posiblemente le pase a la inmensa mayoria de mi-
grantes que no culmina su educacion bdsica. Las desventajas por estar invo-
lucrados en el trabajo infantil o por pertenecer a familias en condiciones de
extrema pobreza, los arrastra con fuerza a condiciones de desigualdad, que
lejos de aliviarse se agudizan.

Sin embargo, los que se exponen en los capitulos 4 y 5 muestran que al-
gunas nifias y nifios lograron escapar del hoyo negro de la exclusiéon educa-
tiva. Cémo lo hicieron es el tema central de este libro.

Lo que encontramos a partir del andlisis de los 32 casos expuestos se
puede sintetizar de la siguiente forma: la mayoria de los hijos e hijas de jor-
naleros migrantes estd atrapada en el circulo vicioso de la exclusién educati-
va: en el pasado sus padres y abuelos no tuvieron acceso a la educacion
formal. Por eso ejercieron ocupaciones de muy baja remuneracion y sus fa-
milias vivian en condiciones de extrema pobreza. Los bajos ingresos de los
adultos los obligaron a incorporar a nifias y nifios al trabajo, por lo que de-
bieron abandonar la escuela antes de concluir sus estudios. Esta es, a gran-
des rasgos, la situacion que encontramos en los 17 relatos que aparecen en
los capitulos 2 y 3. Una desventaja en el pasado (baja escolaridad de padre y
madre) genera pobreza y exclusion del sistema educativo de los hijos. Aqui
podemos identificar, con toda claridad, una cadena causal que deja ver que
una variable distal (escolaridad de progenitores) se transfiere a una variable
proximal (escolaridad de nifias y nifios migrantes), constituyendo un meca-
nismo de transmision intergeneracional de la desigualdad educativa, carac-
teristico del Efecto Mateo.

Hasta aqui, la investigacion pareciera dar la razon a las teorias de la re-
produccion, que predicen la transmision intergeneracional de las desigual-
dades educativas. Aunque esta situacidén se presenta en la mayoria de la
poblacion migrante, no es necesariamente el destino inevitable de todos los
nifios, nifias y adolescentes de familias migrantes, como lo muestran los 15
relatos incluidos en los capitulos 4 y 5.

A diferencia de los casos ya comentados, las narraciones de nifias y nifios
que estaban por concluir con éxito la educacion basica muestran que es



22 |

ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

posible romper el circulo de la exclusion educativa. En estos, hijas e hijos de
personas con muy baja escolaridad lograron acceder y permanecer en la
escuela y, por lo tanto, vivir un proceso de movilidad educativa intergenera-
cional. Aqui se rompi6 la cadena que transmite las variables distales a las
proximales, se interrumpio la transmision intergeneracional del rezago edu-
cativo y dejo de operar el Efecto Mateo.

Podria pensarse que casos como estos refutan posiciones estructuralis-
tas, como las teorias de la reproduccién, pero no es asi. Dichas teorias no
sostienen una posicién deterministica sino probabilistica. Afirman, por
ejemplo, que la probabilidad de que una persona padezca rezago educativo
es muy alta si su padre no fue a la escuela y muy baja si su padre cuenta con
posgrado; esto no implica que sea imposible que una persona llegue a tener
un nivel educativo mayor al de sus padres.

Lo que si se desprende de estos casos atipicos es la necesidad de comple-
mentar las explicaciones estructuralistas con aspectos de la conducta indivi-
dual, algo que ya habian planteado hace un siglo Thomas y Znaniecky (2006:
130) cuando dijeron que la causa de un fenémeno social no es otro fenémeno
social (como pensaba Durkheim) sino siempre, “una combinaciéon de un fe-
nomeno social y uno individual”.

Las nifias y nifios que lograron estudiar siendo migrantes no lo hicieron
gracias a una intervencion externa, por ejemplo, una politica publica o un
programa bien disefiado que tomara en cuenta sus caracteristicas socioeco-
nomicas y culturales y les brindara apoyos que atendieran sus necesidades
especificas. Los migrantes que continuaron en la escuela recibieron la mis-
ma atencion (o desatencién) que los otros hijos de jornaleros, fueron a las
mismas escuelas y recibieron clases con los mismos docentes.

Estas nifias y nifios ingresaron y permanecieron en la escuela gracias a
una combinacion de factores positivos, tanto de indole material como subje-
tiva. Entre los aspectos materiales identificamos el ingreso familiar y la for-
ma en que migran las familias. Quienes concluian la escuela le daban
prioridad a la asistencia a clases, solo trabajaban en vacaciones o en hora-
rios que no interrumpian su permanencia en la escuela, y lo hacian porque
la familia podia “darse el lujo” de que el nifio o nifia no trabajara.



INTRODUCCION

Otro aspecto material de enorme importancia era la naturaleza de los
patrones migratorios. La migracién en pautas predecibles en el tiempo y el
espacio brindaban estabilidad, a pesar de los constantes cambios de domici-
lio. Familias que por afios iban a trabajar a los mismos sitios y regresaban
siempre, en los mismos meses, a sus lugares de origen, podian saber de ante-
mano donde estarian y con tiempo matriculaban a hijas e hijos en escuelas,
tanto en los lugares de origen como de destino. En otros casos la familia mi-
graba, pero el nifio o nifia permanecia en un solo lugar cuidado por algun
pariente, y de esa forma no interrumpia su asistencia a la escuela, a pesar de
que su familia seguia migrando en busca de empleo.

Estas condiciones materiales son necesarias, pero no suficientes. No to-
dos los que tuvieron condiciones materiales relativamente buenas siguieron
estudiando. En los relatos de los capitulos 2 y 3 pueden encontrarse casos de
nifias y nifios que no trabajaban, pero tampoco asistian a la escuela.

Un factor, de caracter subjetivo, presente en las historias de quienes con-
tinuaron sus estudios, fue la actitud del padre y la madre ante la educacidn.
En todos esos casos los progenitores consideraron la educacion de sus hijas
e hijos como un objetivo fundamental y actuaron en consecuencia: buscaron
recursos, cambiaron de empleo, sacrificaron otros gastos familiares y los
apoyaron con lo que estaba a su alcance.

Es importante recordar la propuesta de Thomas y Znaniecky en el sen-
tido de que siempre se deben considerar los aspectos individuales, en este
caso, la importancia que padres y madres le daban a la educacion de sus
hijos. De acuerdo con estos autores, es necesario comprender la forma en
que los individuos o grupos definen las situaciones, porque “es un requisi-
to preliminar para cualquier acto de la voluntad” (Thomas y Znaniecky,
2006: 151).

Padres y madres que definian la educacion de sus hijas e hijos como un
objetivo fundamental tomaban decisiones para hacerlo posible. Por ejemplo,
el trabajo infantil tiene un efecto perverso en las oportunidades educativas
de nifios y nifias. Los migrantes también lo saben. En las familias de quienes
permanecian en la escuela, los padres hacian todo lo posible para que sus
hijas e hijos no trabajaran, y cuando en definitiva tenian que hacerlo por las
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carencias economicas del hogar, buscaban que fuera en horarios y periodos
que no impidieran su asistencia a la escuela.

Una explicacion adultocéntrica que menosprecia la agencia infantil, pen-
sardn algunas personas. Los relatos que recogimos siempre fueron de nifias,
nifios y jovenes, y por supuesto que nos enfocamos en sus puntos de vista.
Sin embargo, al identificar las formas especificas en que opera el mecanismo
social de transmision de la desigualdad educativa fue apareciendo el papel
que habian tenido las decisiones de sus progenitores. Algo comprensible si
se considera que, en México, ingresan al preescolar a los tres afios; una edad
en la que nadie estd en condiciones de decidir si quiere matricularse y per-
manecer en una escuela.

Esta investigacion no permite saber por qué algunos padres y madres le
dan mucha importancia a la educacion de sus hijos e hijas y otros no. Lo que
si sabemos, a partir de los pocos casos que analizamos, es que dicho interés
no se relaciona con el capital cultural de los progenitores, como lo prevé la
teoria de Bourdieu y Passeron (1998). Quienes los impulsaban a estudiar te-
nian un nivel educativo muy similar a los otros migrantes. En un caso, un
padre con muy bajo nivel educativo que solamente hablaba mixteco sabia
que en las escuelas a las que asistiria su hija solo le ensefiarian en espafiol y,
para que su nifia pudiera estudiar, busco que aprendiera ese idioma. En un
mundo donde las escuelas no se adaptan a los nifios, ellos deben adaptarse a
las escuelas.

Este libro estd lleno de relatos como ese, donde muestran que personas
que viven en las peores condiciones de pobreza y cuentan con bajos niveles
educativos sacan adelante a sus hijas e hijos. Sin duda, sus voces tienen mucho
que decir sobre su propia situacion y sobre temas centrales de la sociologia.

Eso esperamos haber captado en este libro, en el que nifios, nifias y jove-
nes migrantes nos ayudan a entender como operan algunos de los mecanis-
mos por los cuales se producen y se transmiten las desigualdades en
educacion, y por qué, en determinados casos excepcionales, dicho proceso se
puede interrumpir y algunas nifias y nifios logran escapar de la trampa de la
exclusion educativa.



CAPITULO 1

Discusiones conceptuales
y metodologia

En los estudios sobre migracion se ha empleado una amplia gama de técni-
cas que, en conjunto, se conoce como métodos biogrdficos. Entre ellas estan
las biografias, las autobiografias, las historias y los relatos de vida (Prat,
2007) que pueden ser escritas por los propios migrantes o por investigadores
a partir de las entrevistas que realizan en campo.

Los estudios sobre migracion fueron pioneros en el empleo de los méto-
dos biograficos. En la monumental obra titulada El campesino polaco en Eu-
ropa y América, Thomas y Znaniecky (2006) emplearon por primera vez
diversas técnicas de investigacién biografica, y sentaron las bases tedricas y
metodologicas para defender las técnicas cualitativas como una forma legiti-
ma de llevar a cabo una investigacion cientifica.

En esa obra de cinco tomos, publicada entre 1918 y 1921, Thomas y Zna-
niecky estudiaron a los migrantes que llegaban a la ciudad de Chicago.

Se trata de un estudio sobre los campesinos de origen polaco que migraban
masivamente hacia Estados Unidos a principios del siglo xx. Su objetivo era
analizar los modos por medio de los cuales los campesinos se alejaban de sus
formas tradicionales de organizacion y de comportamiento social para con-
vertirse poco a poco en trabajadores racionales (Sosa, 2019: 13).
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En su investigacidn, los autores analizaron documentos y cartas persona-
les y, en especial, se enfocaron en historias de vida de los migrantes. Pero,
mas alld de registrar anécdotas o de quedarse en detalladas descripciones,
profundizaron en discusiones tedricas, epistemoldgicas y metodoldgicas de
enorme importancia para el desarrollo de la sociologia en el siglo xx.

Esta obra de Thomas y Znaniecky ha sido considerada como la mas signi-
ficativa en la historia de la sociologia en Estados Unidos (Plummer, 2006: 11).
Se tratd de una investigacion empirica que realizé importantes aportes teo-
ricos al tema de la relacion entre accion y estructura, y empleé métodos cua-
litativos que en su momento eran completamente nuevos. Frente a la
tradicion deductivista dominante, propuso la induccion analitica, un enfo-
que que tuvo una enorme influencia en la sociologia estadounidense y, final-
mente, sentd las bases de lo que luego seria el interaccionismo simbolico, por
lo que a Thomas se le considera como el padre de esa corriente (Sosa, 2019).

Los autores abordaron un problema socioldgico fundamental: como ex-
plicar la conducta social. Apenas veinticinco afios antes de publicar su traba-
jo, en 1895, Durkheim habia definido cudl era el objeto de estudio de la
entonces naciente ciencia de la sociologia. Para €l la sociologia se debia enfo-
car en el estudio de los hechos sociales, los cuales son exteriores al individuo
y de naturaleza coercitiva; por ello, es poco lo que las personas pueden hacer
para resistir o actuar de una forma distinta a la establecida por esos hechos
sociales. Consecuente con su posicion, este autor formula como una de las
reglas del método socioldgico que: “La causa determinante de un hecho so-
cial debe ser buscada entre los hechos sociales antecedentes, y no entre los
estados de la conciencia individual (Durkheim, 1986: 164).

Sila conducta social se explica principalmente por las macroestructuras,
o0 sea por los hechos sociales exteriores y coercitivos que plantea Durkheim,
el papel de los individuos pierde interés, porque su conducta se regiria, prin-
cipalmente, por la posicidn social que ocupan.

La migracion de miles de familias campesinas polacas a la moderna ciu-
dad de Chicago permitiria a Thomas y Znaniecky estudiar como se transfor-
ma la conducta de personas que cambiaron radicalmente de contexto social,
y conocer de qué manera se disuelven las viejas constricciones sociales
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(desorganizacidn social) y los inmigrantes adoptan las nuevas (reorganiza-
cion social).

Estos autores estudiaron ese proceso mediante el andlisis de correspon-
dencia privada que los inmigrantes intercambiaban con sus familiares en
Polonia y, principalmente, mediante el andlisis de historias de vida; una de
las principales fue la extensa autobiografia escrita por Wladek Wisniewski,
incluida como tercer tomo de El campesino polaco...

Mediante el andlisis de este material, obtenido por métodos poco orto-
doxos,!

Ambos autores trataron de examinar ciertos aspectos de la relacién entre
estructura social y caracter individual. Buscaban averiguar como ciertas
pautas de socializacién caracteristicas de la vida rural polaca eran alteradas
por la nueva vida en Norteamérica (Sarabia, 1985: 169).

Uno de sus principales hallazgos fue que, cuando cambian las condicio-
nes del contexto, las viejas pautas “se disuelven gradualmente”; sin embar-
go, “la disolucién no es subita ni universal”. Un ejemplo de como ocurre
este proceso fue expuesto por Thomas y Znaniecky cuando se refieren a las
dificultades de las autoridades estadounidenses para intervenir en las rela-
ciones familiares de los inmigrantes polacos. Aunque dichas intervencio-
nes tenian el propdsito de que estos mejoraran sus condiciones de vida, “la

! Los materiales no se obtuvieron mediante los rigurosos métodos de seleccion aleatoria de una mues-
tra que prescribia la metodologia cuantitativa dominante en ese momento. Thomas y Znaniecky obtu-
vieron las cartas por medio de la publicacién de un anuncio, segun el cual pagaban de 10 a 15 centavos
por carta de inmigrante polaco. Wladek Wisniewski era uno de los que fue a vender sus cartas “lo que
le permite entrar en contacto personal con Znaniecky, que le contrata su autobiografia por 30 délares”
(Prat, 2007: 24). La idea de analizar este tipo de materiales le llegé a Thomas de una manera casual:
“Retomando el testimonio autobiogréfico de Thomas hay que sefialar que recuerda cémo una noche
lluviosa, paseando por un oscuro callején detras de su casa en Chicago encontro literalmente en la ba-
sura una carta de una joven polaca. Se trataba de una estudiante de enfermeria en practicas en un
hospital de Chicago e iba dirigida a su padre en Polonia... era una época, recuerda Thomas, en que uno
podia aprender mucho si pudiera conseguir muchas cartas de ese tipo” (Zarco, 2006: 65). Debido a la
forma en que obtenian los documentos personales que servian como sustento a sus andlisis, algunos
autores han cuestionado aspectos éticos de esa forma de investigar. Al referirse a los documentos perso-
nales analizados en El campesino polaco, Plummer dice que: “Estan las famosas (e infames) cartas entre
campesinos polacos y sus familiares —infames porque parece que sencillamente fueron encontradas
por W.I. Thomas en un cubo de basura, y no solicitadas para la investigacion” (2006: 14).
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interferencia se demuestra bastante destructiva en la inmensa mayoria de
los casos, a pesar de los mejores esfuerzos de los trabajadores sociales mas
inteligentes” (Thomas y Znaniecky, 2006: 134).

El malentendido procede de no percatarse de que los inmigrantes polacos
aqui, aunque estan dispersos y pierden su coherencia social, no estan total-
mente desprovistos de esa coherencia y constituyen comunidades vagas y
cambiantes pero que son, en cierta medida, comunidades reales, y que esas
comunidades han traido consigo del antiguo pais varias instituciones socia-
les, entre las cuales la mds importante es la institucién familiar (Thomas y
Znaniecky, 2006: 135).

Los valores que tenian los inmigrantes polacos eran desconocidos para
los trabajadores sociales estadounidenses.

Por lo que respecta a la organizacion social, cualquier interferencia de fuer-
zas externas —autoridades politicas o sociales— actiia con un efecto de diso-
lucion porque afecta el principio fundamental de la familia como una
institucidn social, el principio de solidaridad. Un individuo que acepta la in-
terferencia externa en su favor contra un miembro familiar peca contra ese
principio, y la consecuencia natural de las actividades externas bien inten-
cionadas, pero insuficientemente informadas puede ser una ruptura de las
relaciones familiares (Thomas y Znaniecky, 2006: 135).

Un hallazgo de enorme importancia fue que, aunque la conducta social
de los inmigrantes correspondia, cuando recién llegaban, a las pautas del
contexto campesino polaco y poco a poco se iban adaptando a las nuevas
instituciones sociales que prevalecian en Estados Unidos, este cambio no era
uniforme, por lo cual las transformaciones en la conducta no podian deberse
Unicamente a los cambios en el contexto social.

De hecho, cuando un valor social actia sobre los miembros individuales del

grupo produce un efecto mas o menos diferente en cada uno de ellos; incluso
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cuando actua sobre el mismo individuo en diferentes momentos no influye
en él de una manera uniforme (Thomas y Znaniecky, 2006: 126).

Los autores encuentran que la conducta no puede explicarse unicamente
por la coercion de los hechos sociales, como lo planteaba Durkheim, debido
a que los sistemas culturales:

... se enfrentan con experiencias humanas de sujetos histdricos concretos y
activos. El objeto de estudio siempre estd ligado a los significados humanos
de alguien. Znaniecky denomind a este rasgo esencial de los datos culturales
“el coeficiente humano” (Plummer, 2006: 13).

Por contraste, los sistemas naturales si se dan de manera objetiva y tienen
una existencia independiente, porque estdn separados de la experiencia y
las actividades de la gente (Plummer, 2006: 13). Por ello, Thomas y Znaniecky
consideraban que era un error estudiar la vida cultural como si se tratara de
un sistema natural.

La teoria y la practica sociales han olvidado tener en cuenta una diferencia
esencial entre la realidad fisica y la social: mientras el efecto de un fendmeno
fisico depende exclusivamente de la naturaleza objetiva de ese fenémeno y
se puede calcular sobre la base de su contenido empirico, el efecto de un fe-
ndémeno social depende ademads de un punto de vista subjetivo adoptado por
el individuo o el grupo hacia este fendomeno y se puede calcular sélo si sabe-
mos no so6lo el contenido objetivo de la causa supuesta sino también el signi-
ficado que tienen en ese momento dado para esos seres conscientes dados...
una causa social no puede ser simple, como lo es una causa fisica, sino que es
compuesta y debe incluir un elemento objetivo y uno subjetivo, un valor y
una actitud (Thomas y Znaniecky, 2006: 125).

Es asi como llegan a plantear lo que consideraron como un principio me-
todoldégico fundamental de la sociologia: “La causa de un fendmeno social o
individual nunca es exclusivamente otro fendmeno social o individual, sino
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siempre una combinacién de un fendmeno social y uno individual” (Thomas
y Znaniecky, 2006: 130).

El problema de la relacidn entre estructura social y accion individual,
presente en muchas discusiones de teoria socioldgica, es resuelto por los au-
tores identificando a las macroestructuras como parte de un dmbito objeti-
vo, en el que estarian las condiciones materiales y sociales exteriores al
individuo a las que llaman valores, mientras que los significados que las per-
sonas le dan a sus experiencias estarian en un dmbito subjetivo y micro a los
que llaman actitudes. Por ello, replantean su regla metodoldgica de una ma-
nera mads precisa: “La causa de un valor o de una actitud nunca es exclusiva-
mente una actitud o un valor, sino siempre una combinacién de una actitud
y un valor” (Thomas y Znaniecky, 2006: 131).

Esta propuesta metodoldgica tendria enormes repercusiones en el desa-
rrollo posterior de la sociologia, porque la atencién no estaria solo en las
macroestructuras y en los hechos sociales exteriores al individuo, sino tam-
bién en los aspectos subjetivos que llevan a las personas a construir determi-
nados significados. Muchos afios después, este planteamiento seria
desarrollado por el interaccionismo simbolico, el cual “considera que la dife-
rencia entre el ser humano y el resto de los animales es su capacidad de
elaborar simbolos que le posibilitan la produccién de historias, relatos y cul-
turas. De este modo, seguin esta perspectiva, los significados nunca son fijos
ni inmutables” (Sosa, 2019: 21).

Otro aporte fundamental del trabajo de Thomas y Znaniecky fue definir
el concepto de “situaciéon” como una herramienta esencial para el estudio de
la conducta social.

La situacidn es el conjunto de valores y actitudes con el que un individuo o
grupo tiene que tratar en un proceso de actividad y con respecto al cual se
planifica esa actividad y se valoran sus resultados. Cada actividad concreta es
la solucidén de una situacién. La situacién implica tres tipos de datos: 1) Las
condiciones objetivas bajo las cuales el individuo o la sociedad tiene que ac-
tuar... 2) Las condiciones preexistentes del individuo o el grupo que en ese

momento tienen una influencia real en su conducta. 3) La definicion de la
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situacion, es decir, la concepcién mdas o menos clara de las condiciones y el
caracter consciente de las actitudes (Thomas y Znaniecky, 2006: 151).

El estudio de historias o relatos de vida es un recurso metodoldgico ido-
neo para identificar las situaciones que han enfrentado las personas y la
forma en que las han resuelto. Aunque los tres tipos de datos de una situa-
cion son importantes, un aspecto fundamental es comprender c6mo los indi-
viduos o los grupos definen las situaciones porque, como sefialan los autores,
definir la situacién “es un requisito preliminar para cualquier acto de la vo-
luntad” (Thomas y Znaniecky, 2006: 151).

Afios después, en 1928, uno de ellos insistié en la importancia de la defi-
nicion de las situaciones, formulando lo que se conoce como el “Teorema de
Thomas”; plantea que: “Si las personas definen una situacion como real, esta
situacidn es real en sus consecuencias”.?

El enfoque metodoldgico propuesto por Thomas y Znaniecky hace un si-
glo permite profundizar en la forma en que las personas definieron y resol-
vieron ciertas situaciones que se les presentaron en sus cursos de vida.

En este trabajo analizamos relatos de vida de nifias y nifios de familias
de jornaleros migrantes en los que intentamos entender como han definido
las situaciones relacionadas con su educacion y la forma en que las resolvie-
ron. Con esto respondemos al objetivo central de este trabajo: comprender
por qué algunos hijos de migrantes abandonan tempranamente la escuela,
mientras otros permanecen en el sistema escolar hasta concluir la educa-
cion bésica.

La sociologia de la educacion ha permitido entender la enorme influen-
cia que tienen los contextos socioeconémicos y culturales en las oportunida-
des educativas, un tema central de la teoria de la reproduccion de Bourdieu
y Passeron (1998), asi como de la teoria de los cddigos sociolingiiisticos de
Bernstein (1988). Ambas sostienen que las nifias y nifios de familias pobres
tendrian menos posibilidades de tener éxito escolar, bien sea por el capital

2 Esta afirmacion aparece en el libro The child in America. Behavior problems and programs que Tho-
mas publicé en coautoria con su esposa Dorothy. La forma exacta como lo plantean es: “If men define
situations as real, they are real in their consequences” (Thomas y Thomas, 1928: 572).



32 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

cultural de sus familias que difieren de la arbitrariedad cultural que inculca
la escuela, o por los c6digos restringidos que les transmiten sus familias (Avi-
la, 2005).

Las afirmaciones y las predicciones de ambas teorias han demostrado
que son ciertas: estudios empiricos han encontrado que, en efecto, el logro
educativo estd fuertemente asociado con la herencia social (Torres y Andra-
da, 2013). Sin embargo, los datos estadisticos muestran que, si bien la proba-
bilidad de un nifio pobre de alcanzar un alto nivel educativo es menor que la
de una persona cuya familia es de clase media o alta, hay un pequefa pro-
porcion de estudiantes de familias pobres que si logran seguir estudiando y
alcanzan altos niveles educativos.

Aunque las teorias de Bourdieu, Passeron y Bernstein se desarrollaron
medio siglo después, presentan una debilidad que, en su momento, Thomas
y Znaniecky sefialaron en las teorias sociales de su tiempo. Si una teoria sos-
tiene, por ejemplo, que las condiciones de pobreza son causa del rezago edu-
cativo, esto deberia ocurrir siempre porque “si algo es una causa, tiene que
tener, por definicion, siempre y necesariamente, el mismo efecto, de otro
modo, en absoluto es una causa” (Thomas y Znaniecky, 2006: 126). Como esto
no suele darse, en las ciencias sociales nos sentimos satisfechos con influen-
cias causales que son ciertas “por término medio” o “en la mayoria de los
casos” (Thomas y Znaniecky, 2006: 126).

Estos autores plantean el caracter probabilistico de muchas afirmaciones
tedricas en ciencias sociales, las cuales sostienen que la probabilidad de que
ocurra un hecho A es mayor en presencia de un hecho B. Por ejemplo, la
probabilidad de una persona de graduarse de un programa de posgrado es
mas alta si su padre o su madre (0o mejor aun ambos) cuentan con estudios
universitarios, y seria menor si ellos no concluyeron la primaria.

En el caso que nos ocupa, numerosos estudios, incluidos algunos del au-
tor, han relacionado el bajo nivel educativo de los migrantes con las malas
condiciones de educabilidad que han tenido (Rodriguez, 2018, 2020; Rodri-
guez y Martinez, 2020; Rodriguez et al., 2019). Los datos disponibles mues-
tran que ocho de cada diez nifias, nifios o adolescentes de familias de
jornaleros agricolas migrantes no van a la escuela (INEE, 2016: 8). Aunque el
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dato es dramatico, desde una perspectiva distinta lo revelador es que el res-
tante 20% si va a la escuela, a pesar de las condiciones socioecondmicas difi-
ciles en las que viven sus familias. Si las condiciones del contexto fueran
suficientes para explicar el abandono escolar tendrian que afectar por igual
a todos los nifios y nifias migrantes. Afortunadamente no es asi; por ello, la
pregunta central que buscamos responder en la investigacidn es por qué al-
gunos continuaron en la escuela hasta concluir la educacion bdsica, mien-
tras otros (la mayoria) la abandonaron de manera temprana.

Sila explicacidn de esa conducta estuviera unicamente en las condicio-
nes del contexto, seria de esperar que los estudiantes que continuaron en la
escuela provinieran de familias con mejores condiciones materiales y con
padres y madres con un nivel educativo mayor al de aquellos que no fueron
a la escuela o la abandonaron de forma prematura. Pero eso no es asi. Las
condiciones socioecondmicas y culturales de las familias de todos los estu-
diantes entrevistados eran relativamente similares, salvo, quizd, un nivel
educativo ligeramente mayor (por lo general, de primaria completa) de algu-
no de los progenitores en los hogares donde alumnas y alumnos continuaron
estudiando.

Estas pequenas diferencias de escolaridad de padres y madres ¢podrian
explicar por qué unas nifias y nifios asisten con regularidad a la escuela y
otros no? Aunque esa es una tendencia, en los relatos de vida encontramos
también casos de alumnas y alumnos que concluian la escuela, cuyos padres
y madres tenian muy baja escolaridad.

A lo largo del texto y, en especial, en el capitulo 6 (andlisis de conjunto)
intentamos responder a esa pregunta a partir de lo que nos dicen los relatos
de vida analizados en los capitulos 2, 3,4 y 5.

El trabajo de campo para realizar las entrevistas se desarrollg entre 2016
y 2017 en Baja California, Estado de México, Hidalgo, Morelos, Sinaloa y So-
nora. Un equipo de siete personas llevamos a cabo un total de 100 entrevis-
tas. Cada una fue complementada con el levantamiento de una cédula de
datos sociodemograficos, socioeconémicos y culturales de todos los miem-
bros de la familia de la persona entrevistada.



34 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

Las entrevistas tuvieron una duracion aproximada de entre 30 y 45 mi-
nutos, en las cuales invitamos a las personas a que nos relataran las expe-
riencias que habian vivido en los itinerarios educativo, laboral y migratorio.

Es importante sefialar que existe una diferencia metodoldgica funda-
mental entre la identificacién de itinerarios y la de trayectorias (Casal et al.,
2006). Los itinerarios, también conocidos como singladuras, corresponden a
las experiencias vividas por la persona, que pueden recuperarse mediante
una entrevista retrospectiva, en la cual narra las vivencias que ha tenido en
su vida, en orden cronoldgico, desde el nacimiento hasta el momento en que
esta se realiza. En las singladuras se observa una cierta concatenacion de
hechos en el tiempo.

La identificaciéon de trayectorias, por su parte, corresponde a una inter-
pretacion que el investigador hace de los datos biograficos que aparecen en
el itinerario (o singladura). Lo que observa en el pasado lo lleva a interpretar
que existe un cierto patron predecible que conforma una determinada tra-
yectoria. Por ejemplo, las nifias y nifios que entrevistamos habian tenido
muy diversas experiencias escolares. Dos situaciones extremas permiten
ilustrar el tema de las trayectorias.

Algunas personas entrevistadas contaban con mds de 18 afios de edad,
habian abandonado el sistema escolar antes de concluir el tercer grado de
primaria y en su corto paso por la escuela no lograron aprender a leer y es-
cribir. A partir de esos hechos de su itinerario escolar, identificamos que te-
nian una trayectoria caracterizada por un fuerte rezago educativo. Por
contraste, otras de las personas que entrevistamos habian cursado sin pro-
blema todos los grados de la educacion preescolar y primaria, nunca habian
reprobado ni abandonado la escuela y, al momento de la entrevista, cursa-
ban el segundo grado de secundaria y no presentaban problemas de extrae-
dad grave. A partir de esas observaciones de la singladura, consideramos
que estas nifias y nifios presentaban una trayectoria que permitia vislum-
brar una conclusion exitosa de la educacion bdsica.

Los hechos del pasado no necesariamente determinan lo que va a suce-
der en el futuro; en los casos expuestos, un joven que a los 20 afios padecia
una forma severa de rezago educativo no necesariamente seguiria asi toda
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su vida, podria ser, por ejemplo, que después de la entrevista se incorporara
a algun programa de educacion de adultos hasta concluir su educacién basi-
ca. Las trayectorias no pretenden afirmar que las personas entrevistadas
tengan destinos que no van a cambiar, solo buscan identificar aquellas que,
hasta el momento en que se hicieron las entrevistas, se apreciaban a partir
de los itinerarios o singladuras.

Del total de entrevistas realizadas (100) en este trabajo se analizaron so-
lamente 32. Los casos se seleccionaron para dar cuenta de la maxima diver-
sidad posible en los itinerarios migratorios, laborales y educativos de las y
los informantes. El eje central del andlisis fueron las trayectorias educativas.

A partir del andlisis de los itinerarios identificamos cuatro trayectorias
educativas. Los relatos se agruparon a partir de ellas. Reconocimos seis rela-
tos de migrantes que no tuvieron acceso a la escuela; los seleccionamos en su
totalidad y los exponemos y analizamos en el capitulo 2.

Otra trayectoria que identificamos fue la de jévenes que tuvieron acceso
al sistema escolar, pero abandonaron la escuela antes de concluir la educa-
cion bésica; 11 relatos narraban este tipo de experiencia educativa. También
los seleccionamos y los incluimos en el capitulo 3.

Ilustracién 1. Criterios de seleccion de los relatos

Seleccion de relatos Sin acceso:
Total: 100 CON problemas de 6 (todos)
acceso o permanencia:

Sin permanencia:

17
11 (todos)

Analizados: 32

En 2do de secundaria:

SIN problemas de 6 (todos)

acceso o0 permanencia:

15
En 3ero de secundaria:
11 (seleccionados)

Fuente: Elaboracién propia.
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Identificamos también a seis estudiantes que cursaban el segundo grado
de secundaria y que habian tenido trayectorias escolares sin interrupciones,
cursaban el grado que correspondia de acuerdo con su edad y se perfilaban
a concluir la educacion bdsica. También seleccionamos todos los casos que
identificamos en esa condicion, los cuales estan agrupados en el capitulo 4.

Una ultima trayectoria de gran interés fue la que presentaban nifias y
nifios que estaban a punto de concluir el tercer grado de secundaria. Dado el
gran interés en estos casos, en investigaciones anteriores habiamos reunido
un total de 77 relatos de personas que estaban en dicha condicién. Debido a
la imposibilidad de analizarlos a todos, en este caso si tuvimos que hacer una
seleccion de los que incluiriamos en el analisis; se realizo con los siguientes
criterios:

1. Riqueza de la informacion. En algunas entrevistas las personas se limi-
taron a dar respuestas cortas, pero en otras profundizaron, abundaron y se
extendieron. Los relatos se clasificaron para identificar a aquellos especial-
mente ricos en informacién y se seleccionaron los que presentaban esa ca-
racteristica.

2. Se busco también que los relatos reflejaran la diversidad, con la idea
de no enfocarse solamente en algun grupos con caracteristicas particulares.
Se seleccionaron los casos para tener diversidad en el género de las personas
entrevistadas. Se escogieron a hablantes de castellano y de lenguas indige-
nas; se tratd, ademas, de que estuvieran representadas distintas condiciones
laborales: quienes no trabajaban, 1o hacian de manera eventual o trabajaban
permanentemente y a tiempo completo.

Asimismo, se incorporaron relatos de nifias, nifios y jovenes cuyas fami-
lias tenian los siguientes itinerarios migratorios:

Pendulares: Cuando las familias pasan una parte del afio en su pueblo de
origen y algunos meses van a trabajar a otro sitio, de donde retornan de nue-
vo al lugar donde provienen.

Circulares: Es el que presentan las familias migrantes que salen del lugar
donde viven, van a trabajar a otro estado o municipio y de ahi se desplazan
a otro lugar o incluso a varios sitios mds. Sin embargo, siempre retornan a su
lugar de origen.
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Golondrina: Es el patréon migratorio de las familias que no tienen un lu-
gar de residencia permanente, por lo que estdn unos meses en un sitio y
luego viajan a otro y de ahi a otros lugares, siempre buscando oportunidades
laborales en actividades agricolas, cuya demanda de fuerza de trabajo varia
dependiendo de los ciclos de siembra y cosecha de distintos productos.

Migrantes semiasentados: Son familias de jornaleros agricolas en las cua-
les una parte de los integrantes continua migrando para trabajar en distintos
lugares, pero otra, por lo general personas de mayor edad, asi como nifias y
nifios, permanecen en un solo sitio mientras sus padres y hermanos migran.

Es importante aclarar que en este trabajo definimos como “migrantes”
unicamente a las personas que se desplazan por el territorio. No tomamos en
cuenta a aquellos definidos por su origen, por lo que una familia originaria de
Oaxaca que lleva varios afios viviendo en Sonora y no se desplaza a otros lu-
gares la consideramos como una familia asentada, que aunque sea originaria
de otro lugar ya no sigue ninguno de los patrones migratorios descritos.

En sintesis, con la seleccion de los relatos buscamos incluir las principales
condiciones socioculturales que se presentan en la poblaciéon migrante, asi
como los diversos itinerarios educativos, migratorios y laborales que viven.

Un aspecto central del estudio fue la recuperacion del relato de vida (li-
fe-history), una narracion retrospectiva realizada por el propio protagonista,
en la cual se analiza su vida o determinados fragmentos o aspectos de ella,
que se debe distinguir de la historia de vida (life-story), una técnica con la que
bidgrafos o investigadores estudian la vida de una persona, para lo cual, ade-
mas del propio relato de vida, emplean entrevistas a otros actores y analizan
documentos u otras fuentes para obtener datos biograficos (Bolivar et al.,
1998).

Para el andlisis de la informacion recogida, transcribimos todas las entre-
vistas y elegimos una estrategia apoyada en el software Atlas Ti, como herra-
mienta que permite la organizacion, el analisis y la interpretacion de grandes
volumenes de informacion.

En la presente investigacion adoptamos una perspectiva etnosocioldgica
que orientd la realizacion de entrevistas semiestructuradas para reconstruir
una narracion biogréafica retrospectiva, mediante la recopilaciéon de relatos
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de vida, centrados en la identificacién de itinerarios migratorios, laborales y
educativos.

La etnosociologia consiste en una investigacion inspirada en la tradicion
etnografica para sus técnicas de observacion, pero que construye sus objeti-
vos por referencia a ciertas problematicas socioldgicas (Bertaux, 2005: 15).

Este enfoque parte de una hipdtesis relacional. Supone que las légicas
que rigen el conjunto de un mundo social (mesocosmos) se dan en cada uno
de los microcosmos que lo componen. Si se observa con atencidn varios de
estos microcosmos se pueden identificar l6gicas de accién, mecanismos so-
ciales, procesos de reproduccion y procesos de transformacion, lo que per-
mite captar algunas de las ldgicas sociales del mesocosmos mismo (Bertaux,
2005: 18).

En nuestro caso, empleamos el enfoque etnosocioldgico con el propdsito
de identificar el mecanismo social que permite la transmision intergeneracio-
nal del rezago educativo, de jornaleros agricolas migrantes a sus hijas e hijos
y explicar que en algunos casos se interrumpa ese proceso de reproduccion.

De acuerdo con Elster:

Los mecanismos sociales son patrones causales de aparicion frecuente y faci-
les de reconocer que se ponen en funcionamiento en condiciones general-
mente desconocidas y con consecuencias indeterminadas. Nos permiten
explicar, pero no predecir (Elster, 1990: 52).

Al analizar relatos de vida buscamos recoger las visiones parciales y
subjetivas de varias personas (entrar a su microcosmos) y, mediante un
analisis de conjunto, identificar regularidades y patrones. En particular, nos
enfocamos en aquellos aspectos que formaran parte de las “cadenas causa-
les” (Elster, 1990: 48) de los mecanismos identificados. Todo ello posibili-
taria, a su vez, la formulacidn de hipotesis sobre lo que ocurre a escala social
(mesocosmos).

Uno de los mecanismos sociales que opera en la reproduccion de condi-
ciones de desigualdad es el de las ventajas o desventajas acumuladas, descu-
bierto por Merton:
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Una ventaja acumulativa es un mecanismo general de desigualdad en cual-
quier proceso temporal (por ejemplo, en un curso de vida o entre generacio-
nes familiares) en el que una posicidn relativa favorable se convierte en un
recurso que produce mas ganancias relativas (DiPrete y Eirich, 2006: 271).3

Considerando lo anterior, centramos nuestra atencion en las cadenas
causales que podrian explicar la transmision intergeneracional de una des-
ventaja (rezago educativo) entre padres y madres migrantes y sus hijas e
hijos, y por qué algunos migrantes abandonan tempranamente la escuela,
mientras que otros concluyen su educacion basica.

Recapitulando, en sociologia, los estudios sobre migrantes fueron pione-
ros en el empleo de los métodos biograficos y en defender el enfoque cuali-
tativo como una forma valida de hacer ciencia. Recuperamos planteamientos
tedricos hechos por Thomas y Znaniecky hace un siglo, para argumentar que
un fendmeno social como la transmision intergeneracional de las desigual-
dades educativas no puede explicarse solamente por las condiciones objeti-
vas de los contextos sociales de donde provienen nifias y nifios y que, tal
como esos autores lo sostuvieron, los fenémenos sociales se originan tanto
en condiciones sociales como individuales, donde intervienen aspectos obje-
tivos y subjetivos, uno de los cuales, de gran importancia, es la forma en que
las personas definen las situaciones que se les presentan.

Para comprender los aspectos objetivos y subjetivos que se relacionaban
con la permanencia de las y los migrantes en el sistema escolar, realizamos
entrevistas semiestructuradas a fin de reconstruir una narracién biografica
retrospectiva, mediante la recopilacion de relatos de vida, centrados en la
identificacion de singladuras (itinerarios) migratorias, laborales y educativas.

La metodologia corresponde al enfoque etnosociologico propuesto por
Bertaux, quien sostiene que las légicas que rigen el conjunto de un mundo
social (mesocosmos) se dan en cada uno de los microcosmos que lo compo-
nen. Por lo tanto, si se observan varios de estos microcosmos, por ejemplo,

3 Traduccién libre, la cita original es: “Cumulative advantage is a general mechanism for inequality
across any temporal process (e.g., life course, family generations) in which a favorable relative position
becomes a resource that produces further relative gains”.
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mediante relatos de vida, se pueden identificar aspectos clave para el pre-
sente estudio, como légicas de accidn, mecanismos sociales o procesos de
reproduccion.

Los relatos de nifias y nifios migrantes fueron clasificados en cuatro gru-
pos a partir de sus trayectorias educativas: 1os que no accedieron a la escue-
la, los que accedieron, pero no permanecieron, los que tenian trayectorias
sin interrupciones y los que habian concluido o estaban a punto de concluir
la educacidn bdsica. Escogimos 32 de un conjunto de 100 relatos de vida
acumulados en distintas investigaciones realizadas en el Instituto de Inves-
tigaciones para el Desarrollo de la Educacion (INipE) de la Universidad Ibe-
roamericana Ciudad de México. Los criterios de seleccion se orientaron a
captar la maxima diversidad posible en términos de género, condicidn de
hablantes de lengua indigena, tipo de patréon migratorio (pendular, circular,
golondrino y parcialmente asentado) e incorporacion a las actividades labo-
rales (involucrados en el trabajo infantil, trabajo en jornadas cortas o a
tiempo completo, de manera permanente o solo en algunas épocas del afio,
en actividades agricolas y no agricolas, y casos de nifias y nifios que no tra-
bajaban).

Recogimos los relatos mediante entrevistas semiestructuradas a nifias,
nifios y jovenes migrantes en los campamentos donde vivian sus familias
cuando iban a trabajar. Buscamos entrevistar a hijas e hijos de jornaleros
agricolas migrantes que trabajaran para pequefios agricultores en el Estado
de México, Hidalgo y Morelos, asi como los que laboraban para grandes em-
presas agroexportadoras en Baja California, Sonora y Sinaloa.

Para responder a la pregunta de por qué unas nifias y nifios abandonan
la escuela, mientras otros continuan hasta concluir, la investigacion se orien-
to por el planteamiento tedrico de Elster (1990) sobre la importancia de iden-
tificar las cadenas causales que conforman los mecanismos sociales
especificos que hacen que un fenémeno social surja y se reproduzca. En par-
ticular, buscamos identificar si operaba el mecanismo de las ventajas y des-
ventajas acumuladas, descubierto por Merton, que es uno de los mas
importantes para la transmision de la desigualdad.
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En los capitulos siguientes exponemos los relatos que hemos menciona-
do; son un extracto de las respectivas entrevistas, para no agobiar al lector
con multitud de transcripciones que no aportan elementos para el analisis.
Transcribimos literalmente lo que nifias, nifios y jévenes nos dijeron e hici-
mos pequefias correcciones para no exponer errores de entrevistadores(as)
o entrevistados(as) y siempre protegimos la identidad, mediante el uso de
pseudonimos, de las personas que nos compartieron sus experiencias.

Como investigador he intentado recopilar, organizar y analizar los relatos
a partir de los conceptos tedricos y las orientaciones metodoldgicas descritas;
sin embargo, el verdadero valor de este trabajo estd en las narraciones que se
presentan, las cuales buscan poner al lector en contacto con las voces de estas
nifias y nifios migrantes. Lo que ellas y ellos nos cuentan les hard reflexionar
sobre su situacion y les permitird llegar a sus propias conclusiones.






CAPITULO 2

No accedieron
a la educacion basica

En este capitulo analizamos los relatos de vida de migrantes que no tuvieron
acceso al sistema educativo, los cuales definimos como jovenes migrantes de
15 afios 0 mas, y cuya escolaridad acumulada fuera menor o igual a tres afios.
A esa edad, las personas deben estar por concluir la educacion bdsica; por
eso, los jovenes que cuentan con tres grados o menos de primaria son los que
sufren una situacion extrema de rezago educativo. Al abandonar la escuela
en los tres primeros grados de la primaria, no pudieron desarrollar compe-
tencias basicas de lectoescritura, lo cual se suma, en algunos casos, a su con-
dicion de indigenas monolingties, para colocarlos en una situacion de extrema
vulnerabilidad.

No consideramos a menores de 15 afios porque, al estar en edad de asistir
a la escuela, podrian continuar sus estudios, por lo cual un bajo nivel de es-
colaridad seria resultado del efecto truncamiento y no del abandono escolar.
En el andlisis de relatos de vida es muy importante considerar la edad de las
personas. Si un nifio de 9 afios tiene una escolaridad de tercero de primaria,
estaria en un nivel educativo adecuado a su edad. Por el contrario, si un jo-
ven de 20 afios tiene la misma escolaridad, se trataria de una persona con
rezago educativo. En sintesis, si hubiéramos analizado casos de nifios menores
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de 15 afios con baja escolaridad, como situaciones de no acceso a la educa-
cion formal, habriamos incurrido en un sesgo de truncamiento.!

La identificacion de jovenes “millennials” que no habian tenido acceso a
la educacion bdsica fue un triste hallazgo que no esperdbamos. Suponiamos
que muchos jovenes migrantes no concluian la educacién obligatoria, pero
no que encontrariamos situaciones de analfabetismo funcional. Existe una
gran cantidad de discusiones tedricas sobre este concepto (Fregoso-Peralta y
Aguilar, 2013; Martinez et al., 2014). En este trabajo seguimos la definicion
operativa empleada por el Sistema de Informacion de Tendencias de Améri-
ca Latina (siTeAL, 2005) a partir de criterios de la Organizacion de las Nacio-
nes Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (unesco). Ambas
organizaciones consideran como analfabetas funcionales a las personas con
menos de cuatro afios de escolaridad.

En total identificamos a seis jovenes en esa situacion, quienes fueron en-
trevistados en el Estado de México y en Hidalgo, en 2017, por Josefina Diaz
(JD en las transcripciones) y Miguel Cedefio (MC), en ese momento estudian-
tes de la Maestria en Investigacion y Desarrollo de la Educacion, quienes
desarrollaban tesis sobre la educacién a migrantes.

Como y por qué estos jovenes abandonaron la escuela de manera tan
temprana es lo que intentamos esclarecer en el presente capitulo, donde,
como en el resto del libro, tratamos de rescatar las voces de estos migrantes.
Las narraciones sobre sus vivencias escolares, sus viajes por el territorio na-
cional y su participacion en actividades productivas se van entrelazando
hasta formar un relato colectivo. El propdsito de este trabajo es que el inves-
tigador se convierta en un vehiculo, para poner al lector en contacto con los

1 El “efecto truncamiento” es el que se produce cuando se capta informacion sobre las vidas de las
personas, antes de que concluya el periodo donde es posible que se presente una situacién. Por ejemplo,
si en una investigacion demografica se estudia la fecundidad en mujeres menores de 30 afios, se presen-
taria el efecto truncamiento, puesto que las mujeres estudiadas pueden tener hijos después de esa edad
(Quilodran, 1996: 396). El “sesgo de truncamiento” se produce si se consideran como validos para toda
la poblacién estudiada, los resultados obtenidos a partir de casos afectados por el efecto truncamiento
(cepAL, 2014: 112). En el ejemplo, si se estudiara la fecundidad solo a partir de los datos de las mujeres
mas jovenes, se trataria de una visién parcial, debido al mencionado sesgo. El efecto truncamiento tam-
bién se contempla en estudios econémicos para describir la subestimacién de la desigualdad cuando no
se capta bien el ingreso de los més adinerados, debido a que “los mds ricos nunca llegan a ser entrevis-
tados” (Cortés y Vargas, 2017: 40).
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jovenes migrantes. Si los escuchamos con atenciéon podremos comprender
las circunstancias que los llevaron a tomar decisiones que, a primera vista,
parecen extrafias. Esto fue lo que nos contaron.

2.1 Itinerarios escolares

Felipe tuvo una experiencia escolar muy parecida a la de otros migrantes
que, en la préctica, no tuvieron acceso al sistema educativo. No asistio a pre-
escolar y a los 8 afios pudo entrar a primer grado de primaria en la escuela
de su pueblo de origen, en San Miguel Grande, Guerrero. Su experiencia es-
colar fue efimera. Salid de la escuela cuando cursaba el primer grado. Cuan-
do le preguntamos por qué se habia salido, respondid que fue porque “me
aburrié” a lo que agregd que “no tenia ganas de entrar en la escuela, por
decir, no me acostumbraba bien a la escuela”. Nos pareci6 importante inda-
gar por qué no quiso seguir en la escuela.

JD: Para ti, ¢cudl seria la razén mas importante por la que ya no seguiste
estudiando?

Felipe: ¢Como?

JD: Tu dices que ya no seqguiste estudiando.

Felipe: No.

JD: ¢Por qué ya no seqguiste?

Felipe: Pues ya no quise.

JD: ¢Por qué no quisiste?

Felipe: Pues no me gusto, pues, por decir, me mandaban y ya no queria ir.
JD: ¢Pero por qué no querias ir?

Felipe: No sé, pues nomas no queria ir a la escuela, pues ya no me gusto.

Resultd importante saber entonces por qué le aburrié la escuela. Una
posibilidad era que le afectara la situacion multicultural que se vivia en el
plantel. Felipe y sus compafieras y compafieros de clase hablaban mixteco,
mientras su maestra hablaba espafiol. Pero eso no fue un problema para él
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porque desde muy pequefio dominaba el castellano. Sin embargo, a Felipe se
le hacia dificil conciliar su vida de nifio campesino con las exigencias de la
vida escolar. No le gustaba estar en un salon de clases con compafieros rui-
dosos. Recuerda a la escuela como un espacio donde “Todos los nifios no de-
jan estudiar, molestan y hacen escdndalo”, al tiempo que le cansaba
permanecer en un solo lugar: “como unas cuantas horas estudias y ya te sa-
les otra vez y asi, nomas es todo el dia estar sentado y se aburre uno, pues, de
tanto ver la libreta, pues, se cansa uno mucho los ojos”. Sintetiza su expe-
riencia en una frase contundente: “no me gusto bien como ensefiaban”.

En el caso de Felipe la falta de acceso no se originé en que no hubiera
disponibilidad de escuelas. Tanto en su lugar de origen como donde migraba
habia escuelas, pero no se inscribia ni asistia a clases.

JD: Cuando fuiste a Sinaloa y a Chihuahua, ¢alld habia escuelas?

Felipe: Si.

JD: ¢Y por qué no entraste a la escuela?

Felipe: Porque no me daba tiempo a veces.

JD: ¢No te daba tiempo?

Felipe: Nomas iba yo a trabajar, y llegando ya en la tarde ya salian todos
los nifios.

Adolfo tampoco tuvo un pleno acceso a la educacidn bdsica; en su lugar
de origen entr6 a primer grado de primaria cuando tenia 9 afios. Nunca re-
probo, a los 10 afios estuvo en segundo grado y a los 11 cursaba el tercer
grado cuando abandono la escuela. Adolfo habla ndhuatl y asistié a una es-
cuela donde nifias, nifios y docentes hablaban esa lengua. Si habia escuela y
las clases las impartian en su propio idioma ¢por qué no siguio estudiando?
Adolfo considera que fue por falta de dinero y porque “estaba lejos donde
habia escuela”.

JD: ¢Ah si?, ;imdas o0 menos cuanto tiempo?
Adolfo: Debe ser como, alld puro a caminar a pie, pues, como una hora.
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JD: ;Si?, isite quedaba lejos?
Adolfo: Si.

Cuando le preguntamos por qué la falta de dinero le impidi6 seguir en la
escuela estas fueron sus respuestas:

JD: Dices que por falta de dinero ya no seguiste estudiando, ;y qué significa
esa cuestién de falta de dinero? Por ejemplo, ¢para qué necesitabas dinero?
Adolfo: Para ir a estudiar, para ir.

JD: ¢(Necesitabas dinero para comprar cosas?

Adolfo: Si.

JD: ;Como qué necesitabas comprar?

Adolfo: Lapiz, borrador.

JD: ¢No te lo daban en la escuela?

Adolfo: No.

Adolfo es el menor de cinco hermanos, todos abandonaron la escuela
primaria antes de concluir dicho nivel educativo. Un dato importante es la
disponibilidad de planteles escolares en los lugares donde migro.

JD: En Tula, ahi donde ibas, ;habia escuelas?
Adolfo: Si.

JD: ;Y por qué no ibas a la escuela?

Adolfo: No podia yo, es todo el dia, trabajo.
JD: ¢A qué hora entrabas a trabajar?

Adolfo: De 8 a 5.

Mauricio, un jornalero agricola hablante de mixteco, tampoco tuvo acce-
so a la educacidn bdsica. A los 8 afios entrd a primer grado de primaria en
Tenextepango, Morelos, pero a los 11 afios dejo de estudiar cuando cursaba
tercer grado. Cuando le consultamos por qué motivos abandono la escuela,
menciond varios. Dice que en todos los lugares donde vivié habia planteles
escolares, pero €l, “casi no queria ir porque si me daba pena”. Cuando le
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preguntamos por qué le daba pena nos contd que era porque reprobaba y
porque era mayor a otros nifios que asistian a clases. Cuando indagamos
un poco mas, por qué reprobaba con tanta frecuencia, nos contd lo siguiente:

MC: El tiempo que fuiste a la escuela, ;siempre entendias rapido lo que las
maestras o los maestros te ensefiaban?

Mauricio: Algunas cosas, cuando entré a estudiar no sabia hablar, asi, el
espafiol.

MC: O sea, ¢lo que mas te costaba trabajo era entender el espafiol?
Mauricio: Aja.

MC: Cuando no entendias algo, ;cdmo le hacias?

Mauricio: No sé, lo escribia, pero no sabia lo que significaba, le preguntaba a
la maestra ya al Ultimo, algunas veces, como se me olvidaba preguntarle, ya
cuando llegaba el examen no lo terminaba.

MC: ;Habia alguna otra persona que te explicara, o que te ayudara?
Mauricio: Si, tenia mi compafiero; se llama Alfonso, me ayudaba a veces a
entender un poco mas las palabras.

MC: ;Y él, qué tipo de apoyo te daba?, ;como te apoyaba?

Mauricio: No sé, saliamos a estudiar juntos ahi en la escuela, y ya saliendo
de la escuela ibamos a estudiar o a veces a jugar “fut”.

El hecho de no entender las clases e instrucciones que le daban en un
idioma para €l desconocido le producia una sensacion de inseguridad y an-
gustia.

MC: ;Cémo te trataban tus maestros o tus maestras?

Mauricio: Las primeras veces, como que si me daba miedo la maestra.

MC: ;Por qué?

Mauricio: No sé, regafiaba mucho a los alumnos, y no sé, tenia miedo de que
si me regafiaba porque no sabia nada. Si, por eso digo que como que me
daba un poco de miedo no saber nada.

MC: Entonces, ;sentias miedo?

Mauricio: Si.
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MC: ¢Y tuviste otros profesores que te ayudaron?

Mauricio: Si, tuve una, una maestra, que con ella si pasé de primero a segundo.
MC: ¢Y como era?, ;como te trataba ella?

Mauricio: Bien, me gritaba a cada rato, pues, pero si me ensefiaba co6mo
hacer todo el trabajo que dejaba.

Ademads de las dificultades de estudiar en una lengua ajena, la falta de
recursos economicos y su incorporacion al trabajo infantil fueron otros im-
portantes obstaculos.

MC: ¢;Tu mamady tu papa te apoyaron para que siguieras estudiando?
Mauricio: Si, mis papas me decian “si, sigue estudiando”, pero no habia
dinero ni para comprar el uniforme que pedian; pedian muchas cosas en la
escuela, como que veia que no les alcanzaba, por eso mejor decidi salirme.
MC: ;Habia algun otro motivo por lo que tu no fueras a la escuela?
Mauricio: No, solo que estuviera trabajando.

MC: Entonces, ;este también era un motivo para no ir?

Mauricio: Si.

MC: ¢El trabajo de qué manera afect6 tu asistencia a la escuela?

Mauricio: No sé, por no llegar temprano a veces.

MC: ;Como estabas trabajando en el campo no alcanzabas a llegar a clases?
Mauricio: Si.

Otro migrante que abandond la escuela sin concluir la primaria fue René.
Solo fue al primer grado en el poblado de Amayuca, Morelos. No recuerda a
qué edad entro, ni cuando dejé de asistir; lo que si tiene claro es que no le
gusto la escuela, por el trato que le daban los docentes.

JD: ;Qué decian o qué hacian los maestros?

René: Cuando no queriamos escribir o algo y no les haciamos caso, ahi nos
estaban regafiando.

JD: ¢Los regafiaban? ;Y qué les decian?

René: Que veniamos a estudiar, que no a quedar sentado ahi nomas.
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JD: Y los castigaban?
René: Si.
JD: ;De qué manera los castigaban?, ;qué les hacian?

René: Una, no sé cémo se llama, una de madera y nos pegaban.

El recuerdo de los maltratos fisicos esta presentes en otros relatos. Felipe

narra que sus maestros eran “regafiones”.

JD: ;Si?, ;qué les decian o qué hacian?

Felipe: Por decir, nos pegaban, si no haciamos caso nos pegaban con unas reglas.
JD: ;Y en qué parte del cuerpo les pegaban?

Felipe: En los hombros.

JD: ;A ti te golpearon alguna vez?

Felipe: Como tres veces.

No en todos los casos los nifios migrantes vivieron situaciones violentas,

para Adolfo, el trato fue distinto.

JD: Si tenias duda en alguna materia, ¢le preguntabas a la maestra?
Adolfo: Si.

JD: ;Y si te ayudaba?

Adolfo: Si.

JD: ;Cémo te trataban tus maestros?

Adolfo: Bien.

JD: ¢No eran agresivos?

Adolfo: No.

Regina tampoco concluyd la primaria. Ella es originaria de Cochoapa El

Grande, Guerrero, tristemente conocido como el municipio mas pobre de
México (Palma, 2014). Aunque entro a la escuela en su lugar de origen, inte-
rrumpio su asistencia a los 7 afios, cuando migro con su familia a San Luis

Potosi. Luego regresd a su pueblo y cursé hasta tercer grado, pero entonces

la abandond. Ella habla mixteco y su maestra le hablaba en espafiol, pero no
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recuerda haber tenido dificultades escolares; lo que le explicaban parecia
facil de entender. En su caso vivio otras experiencias negativas que la obliga-
ron a salir de la escuela y dedicarse a trabajar. Debido a que Regina solamen-
te habla mixteco, la entrevista se realizé con ayuda de una intérprete.>

JD: Ella solo se quedd hasta tercero de primaria, ;por qué ya no siguio
estudiando?

Intérprete: No, dice que ya no siguié estudiando porque su papa no tenia
suficiente... para apoyarla y fue por eso, y dejé la escuela y decidié trabajar,
pues. Ella dice que vivia lejos de la escuela; tenia que ir caminando y a veces
los maestros le dejaban entrar y a veces no. Dice que le pegaban, por eso ella
le tenfa miedo a los maestros.

JD: ¢Cémo la trataban sus maestros?

Intérprete: Dice que habia una maestra que no le ensefiaba bien. Le decia a
ella que pasara en frente del pizarrén, y como ella no sabia leer, entonces, la
maestra agarraba la regla y le pegaba bien feo.

JD: ;Y sus papas no hacian nada?

Intérprete: No, al contrario, sus papas de ella apoyaban a la maestra; pero,
bueno, ya después cuando la maestra hizo una consecuencia mas grande,
entonces fue asi que cambiaron la maestra y llegé la nueva, pero ella ya no
quiso estudiar.

JD: ¢Y qué hacia cuando dejo de estudiar?

Intérprete: Ya de ahi decidié puro trabajar al campo.

JD: ¢Puro trabajar al campo? pero tenia 9 afios cuando dejé de estudiar, ¢se
dedicaba a trabajar en el campo?

Intérprete: Si, porque, ademas, ella fue maltratada por parte de su familia,
porque ella era una huérfana, porque su mama se murié cuando ella era una

2 Usamos el término “intérprete”, el cual, de acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espafiola
(rRAE) se refiere a una: “Persona que explica a otras, en lengua que entienden, lo dicho en otra que les es
desconocida”, que era lo que hacian nuestros colaboradores. No empleamos el término “traductor” por-
que eso supondria traducciones literales de lo expresado por los entrevistados. Lo transcrito en estas
entrevistas corresponde, entonces, a las explicaciones que hicieron los intérpretes sobre lo expresado
por las personas entrevistadas y no deben ser consideradas como palabras directamente expresadas
por estas.
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nifia; entonces, ya de alli su papa de ella se junté con otra sefioray ya la

sefiora la maltrataba, dice, y la sefiora, pues, a veces no le daba de comer a

ellay por eso decidié ya no estudiar y decidié trabajar y dedicar al campo.

2.1.1 Situaciones que afectaron el acceso y la permanencia

en el sistema educativo

LA FIESTA

MC: ¢Tu mamay tu papa iban a
las actividades que organizaba la
escuela?

Mauricio: Si.

MC: ¢A qué tipo de actividades
iban?

Mauricio: Una vez los invitaron a
hacer lo del dia del nifio; hicieron
una ;cémo se llama?, una fiesta
y los invitaron a todos los papasy
mamas que traigan a los nifios,
hicieron una comida ahi en la
escuela, hicieron cooperacion para
todo, fue la Unica vez que fueron.
MC: ;Y como recuerdas esa Unica
vez que fueron?

Mauricio: Bien, ese dia hubo un
grupo, algo asi.

MC: ;Qué edad tenias?
Mauricio: Creo que 11.

MC: ¢Entonces fue poquito antes
de que te salieras de la escuela?
Mauricio: Si.

En relacidn con el trato que tenian
con sus compafieros y comparieras
de clase, en general tienen buenos
recuerdos, no vivieron situaciones
de violencia o acoso y, por el contra-
rio, fue un periodo en que jugaban y
tenian buenos amigos.

De las personas entrevistadas,
solo Regina y Mauricio recuerdan
haber recibido una beca. Regina no
recuerda quién se la otorgaba ni
otros detalles. Solo dice que era un
cheque que le entregaban a su papa
en Tlapa. Mauricio consiguié una
beca a los 10 afios, cuando termind
su segundo grado. Recibia aproxi-
madamente tres mil pesos y “des-
pensas, de arroz, aceite y algo asi”.
Recibi6 ese apoyo solamente un afio.

Casi todos recuerdan que sus pa-
dres los apoyaban para seguir estu-
diando y asistian a las actividades de
la escuela. Sin embargo, en el caso
de Calixto no fue asi. El solo habla
mixteco; la conversacion, con ayuda
de un intérprete, fue asi:
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JD: ;Por qué no fuiste a la escuela Calixto?

Intérprete: No, su papa no dejé. Entré con las bandas, por eso no pudo ir.
JD: ;Entraste con las bandas del grupo de musica?, o ;cuales bandas?
Intérprete: Bandas ahi... en instrumento.

JD: Tocando instrumento musical, ¢por eso no fuiste a la escuela?, ;tu papa
no te dejo ir a la escuela?

Intérprete: No, no dejaron ir.

JD: ¢Pero por qué?, ;porque tenias que tocar en la banda de musica?
Intérprete: Si.

JD: ;Qué instrumento tocas?

Traductor: Saxor.

En lo relativo a sus tareas escolares, los entrevistados recibian muy poca
ayuda de sus progenitores. Sin embargo, recurrian a hermanos mayores o a
otros familiares. Tal es el caso de Adolfo.

JD: Cuando tu ibas a la primaria y tenias alguna duda, ¢tus papas te
ayudaban en las tareas?

Adolfo: No, porque no sabian.

JD:Y entonces, ¢a quiénes les pedias ayuda?

Adolfo: A mis primas.

JD: ¢Ellas si fueron a la escuela?

Adolfo: Si.

JD: ;Qué estudiaron ellas?

Adolfo: Pura primaria.

2.2 Itinerarios laborales

Los jévenes migrantes sin acceso a la educacion basica empezaron a trabajar
a temprana edad; es el caso de Adolfo, quien a los 13 afios comenzd a ayu-
darle a su papd en labores de albafiileria.
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JD: ;Y qué hiciste cuando saliste de la primaria?
Adolfo: A trabajar.

JD: (En qué trabajaste?

Adolfo: Ayudaba a mi papa, de chalan.

JD: ¢Y en qué le ayudabas?

Adolfo: A acarrear arena, grava, todo eso.

JD: ¢Y qué edad tenias cuando empezaste a ayudar de chalan?
Adolfo: Como los 13.

JD: ¢Ese fue tu primer trabajo?

Adolfo: Si.

JD: ¢Y tu papa te daba algun dinero?

Adolfo: Si.

JD: ;Cudnto de daba?

Adolfo: Pues, poquito, 200 pesos a la semana.

Al momento de la entrevista (2017) Adolfo contaba con 29 afios y recuer-

da que trabajod en labores de construccion entre los 13 y los 19 afios.

JD: (A qué edad te empezaste a dedicar a trabajar en el campo como ahorita?
Adolfo: Como a los 20.

JD: ¢Y cual fue tu primer trabajo a los 20?

Adolfo: En Sinaloa.

JD:¢Y alla qué cortaste?

Adolfo: Jitomate.

De los 20 a los 29 afios trabajo como jornalero agricola en Sinaloa, Sono-

ra, Hidalgo y el Estado de México, donde se encontraba al momento de la

entrevista. Aunque viajo a muchos lugares, siempre retornaba a su lugar de

origen en Apozonalco, Guerrero.

Una entrevista dificil, por las dificultades de comunicacién, fue la que

tuvimos con Calixto, quien tenia 17 afios cuando la realizamos (2017). Por
medio de un intérprete nos conto que desde los 10 afios le ayudaba a su papa
en la milpa familiar. A los 11 afios migrd junto con su padre a Chihuahua,
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quien iba a trabajar en campos de cebolla, aunque €l no iba a trabajar, sola-
mente lo acompafiaba. En esta ocasion, que migro al Estado de México (don-
de llevamos a cabo la entrevista), era la primera vez que trabajaba como
jornalero agricola y recibia un pago por su trabajo.

Desde los 10 afios Felipe empezd a acompafiar a su familia, cuando su
papd y su mamad iban a trabajar a los campos de cultivo de Chihuahua, Sina-
loa y el Estado de México (donde realizamos la entrevista, en 2017, cuando
Felipe tenia 17 afios). Cuando tenia 10 afios no lo dejaban trabajar, pero le
encargaban el cuidado de sus hermanos menores. A los 11 afios empezo6 a
colaborar en las actividades agricolas de la familia, pero no fue sino hasta los
13 afios que se incorpord al trabajo remunerado.

JD: ;Les ayudabas a tus papas?

Felipe: En la milpa si.

JD: ;Desde qué edad?, ;recuerdas?
Felipe: Nomas recuerdo bien a los 11, 12 afios. Les ayudaba a deshierbar,
nada mas.

JD: ¢Y ahi te pagaban?

Felipe: No.

JD: ¢A qué edad empezaste a trabajar?
Felipe: Alos 13 afios, yo creo.

JD: ¢Cudl fue tu primer trabajo?
Felipe: Cortar chile.

JD: ¢En dénde?

Felipe: En Chihuahua.

Entre los 13 ylos 17 afios Felipe siguid trabajando como jornalero migrante
en los estados que ya mencionamos. El pago que reciben depende de la canti-
dad que cosechen. Felipe recuerda que, en promedio, ganaba aproximadamen-
te 1200 pesos por semana. Las condiciones de trabajo eran muy precarias.

JD: ¢A qué hora entrabas a trabajar?
Felipe: A las 6.
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JD: ¢Y salias?

Felipe: Alas 7.

JD: ;Entrabas a las 6 de la mafiana y salias a las 7 de la noche?

Felipe: Casiya se esperaba uno para la raya, pues, porque nos pagaban
diario, pues.

JD: Ah, jles pagaban diario! ;Pero a qué hora dejabas de cortar o trabajar?
Felipe: Como a las 4.

JD: ¢Pero tenian que esperarse hasta que les pagaran?

Felipe: Si.

Al momento de la entrevista Felipe trabajaba en el corte de tomate, jito-
mate y pepino en Atlautla, en el Estado de México; ganaba 250 pesos al dia,®
pero debia pagar por la renta y los alimentos, porque llegaba a laborar para
pequerios productores que no le daban hospedaje ni alimentacion.

René empezo6 a ayudar a su familia en la corta del ejote cuando tenia 10
afios, pero no fue sino hasta los 13 que realmente se integré a trabajar.

JD: ¢Cudntos afios tenias cuando empezaste a trabajar?
René: Trece afios.

JD: ¢Y qué hacias?

René: Cortando ejote.

Al momento de la entrevista (2017) tenia 16 afios, por lo que hacia ya tres
afios que trabajaba como jornalero en su natal Morelos o como migrante en
Hidalgo o en el Estado de México.

Cuando Regina narr¢ la forma en que diversos factores la fueron obli-
gando a abandonar la escuela, nos conto, por medio de una intérprete, que a
los 9 afios habia dejado la escuela para dedicarse a trabajar; sin embargo,
cuando profundizamos en su itinerario laboral, vemos que ya desde antes

3 Para lectores de otros contextos se debe precisar que, segun el Banco de México, en julio de 2017 el
tipo de cambio era de 18.14 pesos mexicanos por délar estadounidense (8m, 2020). Los 250 pesos mexi-
canos que ganaba Felipe al dia equivalian en ese momento a 13.78 ddlares.
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estaba involucrada en actividades productivas. Asi fue nuestra conversacion
con ella, esta vez sin ayuda de la intérprete.

JD: Cuando estuvo en San Luis, tenia 7 afios, ;ahi en qué trabajé?
Regina: En cortar chile.

JD: ¢Desde que tenia 7 afios cortaba chile?
Regina: Si.

JD: ¢Y le pagaban?

Regina: Si.

JD: ¢Se acuerda mas o menos cuanto le pagaban?
Regina: No sé.

JD: ¢Pero le pagaban a usted o a su papa?
Regina: A mi papa.

JD: ¢A su papa le pagaban?

Regina: Si.

JD: ¢Pero usted trabajaba?

Regina: Si.

Al momento de la entrevista (2017) Regina tenia 19 afios. Narra que des-
de muy pequefia acompafiaba a su papd a trabajar a distintos lugares. Men-
ciona haber estado en San Luis Potosi, Chihuahua, Ledn Guanajuato, Sinaloa
y el Estado de México. Siempre regresaba a su pueblo en Cochoapa El Gran-
de, en Guerrero. A los 16 afios se caso, y a partir de entonces siguié migran-
do, pero ahora lo hacia junto a su esposo, quien también trabajaba como
jornalero agricola. En 2017 la pareja tenia tres hijas, la mayor tenia 3 afios, la
segunda, 2 afios y la menor, 8 meses.

Mauricio también empezd a laborar desde nifio; no recuerda con preci-
sion, pero dice que desde los 8 0 9 afios ayudaba en labores de albafiileria o
trabajaba como jornalero agricola. Entre los 8 y los 10 afios dividia su tiempo
entre el trabajo y el estudio, hasta que a los 11 afios abandond por completo
la escuela.



58 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

2.3 Itinerarios migratorios

Adolfo empez0 a salir de su pueblo natal, en busca de trabajo, cuando ya era
adulto. Su primera experiencia como migrante la tuvo en 2008, a la edad de
20 anos, cuando viajd a Sinaloa a trabajar en la corta de jitomate. En 2010 fue
a Hidalgo a cortar ejote, en 2013 se trasladé a Sonora a laborar en el corte de
uvay en 2014 a Morelos donde trabajo cortando cafia. Migraba por periodos
de uno a seis meses y siempre regresaba a su lugar de origen en Apozonalco,
Guerrero. En 2009, 2011 y 2012 Adolfo no sali6 de su lugar de origen; se que-
do para ayudar a su familia “a sembrar un poco de maicito”, ya que poseen
un pequeiio terreno de riego donde cultivan una milpa. Su papd y su mama
nunca fueron a trabajar a otros lugares, siempre permanecieron atendiendo
esta pequefia finca familiar.

Tabla 2.1 Viajes de Adolfo, para trabajar como jornalero agricola,
con salida y retorno a su lugar de origen en Apozonalco, Guerrero

N°. | Edad | Afo | Periodo Lugar Cultivo Km**
1 20 | 2008 | Ene-Mar | Culiacan, Sinaloa Jitomate 1571
2 22 | 2010 | Jun-Sep |Tula, Hidalgo Ejote 949
3 25 | 2013 | May-Jun |Hermosillo, Sonora Uva 2239
4 26 | 2014 | Nov-May | Cuautla, Morelos Cafa 279

5 27 | 2015 | May-Nov | Atlautla, Estado de México | Productos horticolas* 319

6 28 | 2016 | May-Nov | Atlautla, Estado de México | Productos horticolas 319

7 29 | 2017 | May-Nov | Atlautla, Estado de México | Productos horticolas 319

Fuente: Entrevista realizada el 1 de julio de 2017 en Atlautla, Estado de México.

*Principalmente tomate, jitomate y pepino.

** Distancia en kilémetros por carretera desde Apozonalco, Guerrero, de acuerdo con la aplicacién
Google Maps.
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En 2015, 2016 y 2017 Adolfo migro solamente a Atlautla, en el Estado de
México, a trabajar en la corta de tomate, jitomate y pepino. Valora de manera
positiva el haber viajado a otros estados; “bonito es conocer”, opina, por lo
cual migrar ha sido para él una experiencia agradable.

Los viajes de Adolfo tienen un claro patréon pendular. Fue a trabajar por
cortos periodos y siempre regresaba a su lugar de origen, donde mantenia su
residencia y desarrollaba actividades productivas. Durante 2008 a 2013 la
migracion pendular fue de cardcter irregular; no iba a los mismos lugares ni
en los mismos periodos. En el lapso de 2015 a 2017 presenta una migracion
pendular con gran regularidad, tanto en tiempo (siempre llegé al lugar de
destino en mayo y regreso a su lugar de origen en noviembre) como en lugar
(siempre migro a Atlautla, en el Estado de México), asi como en el tipo de
actividad (siempre fue a trabajar en la corta de productos horticolas).

Calixto migré por primera vez desde Cochoapa El Grande, en Guerrero,
hasta Atlautla, en el Estado de México, cuando tenia 17 afios. Al momento de
la entrevista (2017) era su primera experiencia de trabajar como jornalero
migrante en la cosecha de productos horticolas. Aunque a los 11 afios habia
migrado junto a su padre a Chihuahua, en esa ocasién no fue a trabajar en
el campo, sino solo a cuidar a sus hermanos. En esta primera experiencia
migratoria independiente viajé acompafiado de un sobrino; esta vez su
papa no viajo al Estado de México, porque “se quedd a sembrar milpa” en
Guerrero.

Desde que tenia 6 afios Mauricio empez6 a acompafiar a su familia cuan-
do migraban desde Guerrero a Hidalgo. A los 15 afios se casé y siguié mi-
grando todos los afios a Hidalgo, ahora acompafiado de su esposa. Cuando
tenia 17 afios nacio su primera hija. Al momento de la entrevista (2017) te-
nia 18 afios. Todos los afios pasaba la mitad del tiempo en Tenextepango y
los otros seis meses (aproximadamente entre mayo y octubre) en Mix-
quiahuala, en el estado de Hidalgo, donde acudia a la corta de ejote. Mauri-
cio tenia un patron migratorio pendular con gran regularidad; siempre
viajaba al mismo lugar, en las mismas fechas y a realizar el mismo tipo de
trabajo. Aunque su vida transcurria en dos lugares, no consideraba que
existiera mucha diferencia.
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MC: En general, ;como valoras esta experiencia de vivir en dos lugares?, la
mitad del afio en un lugar y la mitad en otro lado.

Mauricio: No sé, nada mas venimos a trabajar y ya; cuando estamos alla,
igual alla trabajamos, es casi lo mismo estar alld que estar aca.

A sus 17 afios, Felipe habia tenido ya varias experiencias migratorias. La
primera fue cuando tenia 13 afios y acomparfio a su familia a trabajar en
plantaciones de jitomate, chile y chicharo en Chihuahua y Sinaloa. Luego
permanecio dos afios en San Miguel Grande, Guerrero, de donde es origina-
rio, y a los 15 afios se independiz6 de su familia y regresd a Chihuahua; al
afo siguiente fue a Sinaloa y en 2017, cuando lo entrevistamos, estaba traba-
jando en el Estado de México, donde viajé acompafiado por un tio. Felipe no
recordaba en qué meses estuvo en esos lugares, pero fueron estancias cortas
de menos de un afio.

Tabla 2.2 Viajes de Felipe, para trabajar como jornalero agricola,
con salida y retorno a su lugar de origen en San Miguel Grande, Guerrero

N°. |Edad | Aio Lugar Cultivo Km**
1 13 | 2013 | Chihuahua Chile 1579
2 13 | 2013 | Navolato, Sinaloa Productos horticolas* 1353
3 15 | 2015 | Chihuahua Chile 1579
4 16 | 2016 |Escuinapa, Sinaloa Productos horticolas 1038
5 17 | 2017 |Atlautla, Estado de México Productos horticolas 253

Fuente: Entrevista realizada el 26 de julio de 2017 en Atlautla, Estado de México.

*En Sinaloa: Jitomate, chicharo y chile. En Estado de México: tomate, jitomate y pepino.

** Distancia en kilémetros por carretera desde San Miguel Grande, Guerrero, de acuerdo con la aplica-
cién Google Maps.

El patréon migratorio de Felipe es de tipo pendular, que implica el retorno
al lugar de origen después de cada experiencia migratoria, solo que, en este
caso, cada vez fue a trabajar a un lugar distinto, lo cual implica un cardacter
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irregular, debido a que, aunque regresaba siempre a San Miguel Grande,
donde vive con su familia, los lugares a los que fue y las actividades que rea-
liz6 fueron muy variadas.

Desde que tuvo memoria, René recuerda que migraba junto a su familia.
Aunque naci6 en Guerrero, cuando estaba pequerio se traslado a Amayuca,
Morelos, de donde viajaban todos los afios a Mixquiahuala, en el Valle del
Mezquital, Hidalgo. En ambos lugares sus mayores se dedicaban a la corta
del ejote. Cuando era un nifio pequefio no participaba en las actividades pro-
ductivas; no fue sino hasta los 13 afios cuando empez0 a trabajar; al momen-
to de la entrevista (2017) tenia 16. Dos afios habia ido a trabajar a Hidalgo y
esta era su primera vez en Atlautla, Estado de México. Para René migrar era
una experiencia positiva.

JD: El haber viajado a otros lugares, ;fue algo bueno o algo malo?
René: Si, algo bueno.

JD: ¢Por qué crees que haya sido bueno?

René: Porque me gustaba viajar.

Regina recuerda haber migrado con su papd desde que era una nifia pe-
quefia y, como ya vimos, empez0¢ a trabajar desde los 7 afios, en la corta de
chile en San Luis Potosi. Luego de que se caso, en 2014, sigui¢ viajando con
su esposo, quien también es jornalero agricola. Al primer lugar al que fue-
ron, ya casados, fue a Chihuahua, en 2015, donde ambos trabajaron en la
corta de chile; en 2016 ella permanecio en su lugar de origen, en Cochoapa El
Grande, Guerrero, y en 2017 viaj6 con su esposo a trabajar en Atlautla, Esta-
do de México.

2.4 Relacién entre itinerarios laborales, migratorios y escolares
El conjunto de relatos expuestos nos lleva a hacer varias reflexiones generales,

en un intento de interpretar algunos patrones comunes de ese reducido nu-
mero de casos, los cuales, obviamente, no representan a todos los migrantes
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que abandonaron la escuela, pero pueden darnos una idea de los factores y
las circunstancias que pueden influir para que estos nifios no accedieran a la
educacion basica.

Uno de los objetivos de nuestro trabajo era identificar la relacion entre
los distintos itinerarios observados y, en particular, la forma en que los mi-
gratorios y laborales afectaban la trayectoria escolar.

En los casos analizados no encontramos evidencia de que la migracion
fuera una causa importante del abandono escolar. Esto se puede afirmar
porque el abandono de la escuela se produjo antes de que la persona empe-
zara a migrar, y en varios casos la primera migracion ocurrid varios afos
después de haber dejado de estudiar. Por ejemplo, Felipe abandond la escue-
la alos 11 afios y a los 13 tuvo su primera experiencia migratoria.

Adolfo empezd a migrar a los 20 afios; €l dejd de asistir a la escuela cuan-
do tenia 11 afios, por lo cual los viajes que realizé para trabajar en varios
estados no tuvieron relacion con el abandono escolar. Entre los 11 y los 20
afios no salio de su pueblo, pero tampoco asistio a la escuela. En este caso es
claro que, si bien muchos migrantes no concluyen la educacion bésica, no
hay una relacion causal directa entre la migracion y el abandono escolar.
Una hipdtesis plausible es que ambas situaciones se originan en una tercera
variable. En el caso de Adolfo, las condiciones de pobreza extrema de su
familia se relacionan, por una parte, con su decision de abandonar, de ma-
nera temprana, la escuela primaria y también con el hecho de migrar a dis-
tintos estados de la Republica mexicana en busca de trabajo como jornalero
agricola.

Un rasgo comun en todos los relatos es que los jovenes provienen de ho-
gares en situacion de extrema pobreza, donde los adultos no tuvieron la opor-
tunidad de obtener un empleo bien remunerado, ni otras fuentes de ingreso
estables y suficientes para satisfacer las necesidades de una familia. Dichas
condiciones de pobreza se originan en desventajas que vienen acumulando
sus familias de generacion en generacion, que se expresan en las malas con-
diciones materiales en que viven, pero también en el bajo nivel educativo de
los padres, abuelos, hermanos y, en general, de todos los integrantes del ho-
gar. Eso lo sabemos gracias a la informacidn que amablemente nos dieron los
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entrevistados, que consignamos en cédulas con datos de todos los miembros
del hogar, las cuales complementaron los valiosos relatos que analizamos en
este capitulo.

Otra reflexion que se deriva de estas narraciones es que la pobreza no
constituye un fendmeno individual sino comunitario. No se puede compren-
der la situacion de las personas pobres si pensamos en ellas como individuos
aislados. En este estudio observamos que los entrevistados no fueron los tuni-
cos que abandonaron la escuela. Si tenian hermanos estos también salieron
de estudiar sin terminar la primaria.

Podria pensarse que, si un nifio deja la escuela por motivos econémicos,
la solucidn seria darle un apoyo monetario. Dos de los jovenes que entrevis-
tamos recibieron una beca (un hombre y una mujer), pero eso no impidio
que abandonaran la escuela. Eso ejemplifica el problema de conceptualizar
a los pobres como individuos sacados de sus contextos. En esos dos casos, no
solo las personas entrevistadas eran pobres, sino que todos los miembros de
sus familias lo eran. Las becas que recibieron durante un afio, posiblemente,
aliviaron un poco las carencias del hogar, pero no les permitieron a las fami-
lias salir de la pobreza de forma sostenida.

Los analistas interpretamos la falta de acceso a la educacion como un
problema, pero algunos entrevistados consideraban que, por el contrario, su
problema mas bien habia sido asistir a una escuela que recuerdan como un
lugar hostil, por lo que, cuando al fin pudieron salir de ella, lo sintieron como
un acto de liberacion.

En sus “conceptos socioldgicos fundamentales” Weber decia que la socio-
logia es:

... una ciencia que pretende entender, interpretdndola, la accién social para
de esa manera explicarla causalmente en su desarrollo y efectos. Por “ac-
ci6n” debe entenderse una conducta humana (bien consista en un hacer ex-
terno o interno, ya en un omitir o permitir) siempre que el sujeto o los sujetos
de la accién enlacen a ella un sentido subjetivo (Weber, 2002: 5).
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Compartimos esta idea fundamental de la sociologia comprensiva de We-
ber, la cual supone que los investigadores deben comprender el sentido que
los sujetos de la accion dan a sus actos.

A partir de los relatos de vida analizados podemos esbozar algunas hipo-
tesis sobre el sentido que dieron los sujetos a sus acciones, para intentar
comprender por qué estas nifias y nifios abandonaron la escuela a tan tem-
prana edad.

Los jovenes hablantes de lengua indigena que, al momento de la entre-
vista, no dominaban el castellano, recuerdan la escuela como un lugar don-
de los docentes les hablaban y les daban instrucciones y explicaciones en
una lengua que no entendian. Su unica alternativa era preguntarle a otro
nifio o nifia que hablara su lengua y entendiera espafiol, para que le traduje-
ra qué habia dicho la maestra.

Como lo importante era cumplir con un programa, tenian que realizar
los ejercicios escritos que les ordenaban. En esos casos, nos contaba Mauri-
cio, “lo escribia, pero no sabia lo que significaba”.

Esta practica recuerda a la época colonial, cuando los nifios indigenas
eran sometidos a la “simulacidn de lectura”. El nifio se aprendia de memoria
un relato y luego se presentaba en publico con un libro enfrente que aparen-
taba leer. Lo importante no era que leyera, sino que el publico pensara que
lo hacia, aunque, en realidad, no entendiera el significado de esas extrafias
figuras (letras) que tenia enfrente (Rodriguez et al., 2010: 418).

De una forma similar, ahora lo importante es que el nifio escriba, a pesar
de que, como nos contaba Mauricio, no supiera el significado de lo que esta-
ba escribiendo.

Los nifios monolinglies son los que vivieron experiencias mds traumati-
cas. Los mandaban al pizarron a resolver problemas o a realizar tareas que
no entendian. Cuando no podian responder les gritaban o les pegaban. Por
eso les tenian miedo a sus maestros y no querian ir a la escuela.

No todos los jovenes sufrieron maltratos. Varios relatan haber tenido una
buena relacion con sus maestros y sus compafieros, y aprecian el apoyo que
recibieron cuando estuvieron estudiando. En esos casos fueron otros los fac-
tores que los impulsaron a salir del sistema escolar.
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La escuela era un lugar lejano, al que era muy cansado y dificil llegar.
Para asistir a clases tenian que caminar largas distancias. Tardaban una
hora de ida y otra de regreso; dos horas al dia solo para desplazarse, en mu-
chas ocasiones bajo la lluvia o el frio.

La escuela los sometia a una dindmica distinta a la que vivian como ni-
fios del mundo rural, acostumbrados a estar al aire libre, en contacto con la
naturaleza; les costaba adaptarse a estar sentados durante horas en espacios
cerrados, donde, como nos decia Felipe, se le cansaban los ojos de tanto ver
la libreta.

Las nifias y nifios que abandonaron la escuela son los que mejor conocen
los motivos que los obligaron a hacerlo y, de acuerdo con lo que nos conta-
ron, lo hicieron por las condiciones de pobreza de sus familias, porque no les
alcanzaba para comprar las libretas, los zapatos y los uniformes que necesi-
taban para asistir a clases; como lo recordd Mauricio, su familia no tenia di-
neroy en la escuela “pedian muchas cosas”.

Otro factor de gran importancia fue su incorporacién al trabajo infantil,
que algunas veces implicé que migraran fuera de su lugar de origen. Para
ayudar a sus familias, trabajaban desde nifios, a pesar de que la legislacion
mexicana prohibe el trabajo de menores de 15 afios.* A estos aspectos de ca-
racter economico se sumaron las caracteristicas de la oferta escolar ya des-
critas: escuelas alejadas, donde se ensefiaba en una lengua incomprensible
para unos nifios y apenas entendible para otros y en ocasiones eran agredi-
dos fisica o verbalmente.

Los entrevistados vivieron, con distintos grados de intensidad, todas es-
tas situaciones, 1o que permite entender por qué, aun cuando habia escuelas
en los lugares donde migraban, no acudian a ellas. Muchas veces no podian
ir a clases porque tenian que trabajar. Pero tampoco querian hacerlo, por-
que asociaban a la escuela con una sensaciéon de miedo, el miedo a no saber.

4 Elarticulo 123 de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Apartado “A”, Fraccion IIT
dice: “Queda prohibida la utilizacién del trabajo de los menores de quince afios. Los mayores de esta
edad y menores de dieciséis tendran como jornada maxima la de seis horas”. Antes del 17 de junio de
2014 la edad minima permitida para trabajar era de 14 afios.






CAPITULO 3

Abandonaron antes de concluir
la educacion basica

En este capitulo analizamos los relatos de vida de 11 nifias, nifios y jovenes
de familias de jornaleros agricolas migrantes que trabajaban en Hidalgo y el
Estado de México y fueron entrevistados en 2017 por Josefina Diaz (JD), Lau-
ra Alegre (LA), Miguel Cedefio (MC) y Carlos Rodriguez (CR).

Estos casos son de particular interés porque la situacion educativa que
presentan es la que tiene la mayoria de las nifias y nifios migrantes en Méxi-
co. Todos los relatos que se analizan a continuacién corresponden a perso-
nas que abandonaron la escuela de manera prematura, antes de concluir la
educacion obligatoria que establece la legislacion vigente. Debido a ello se
encontraban, al momento de la entrevista, en una condicion de rezago edu-
cativo. De acuerdo con la Comision Nacional de Evaluacion de la Politica
Social, una persona estd en esa condicion si cumple con alguno de los si-
guientes criterios:

A. Tiene de tres a veintiun afios, no cuenta con la educacién obligatoria y no
asiste a un centro de educacion formal.

B. Tiene veintidds afios o mds, nacié a partir del afio 1998 y no ha terminado
la educacion obligatoria (media superior).
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C. Tiene dieciséis afios 0 mds, nacid antes de 1982 y no cuenta con el nivel de
educacion obligatorio vigente en el momento en que debia haberlo cursado
(primaria completa).

D. Tiene dieciséis afios 0 més, nacié a entre 1982 y 1997 y no cuenta con el
nivel de educacion obligatoria vigente en el momento en que debia haberla
cursado (secundaria completa) (Coneval, 2019: 49-50).

Como puede apreciarse en la tabla 3.1, si seguimos dichos criterios todas
las personas, cuyos relatos analizamos en este capitulo, se encuentran en
alguna de esas condiciones.

Tabla 3.1. Criterios de rezago educativo
que cumplen las personas entrevistadas, 2017

Al momento de la entrevista Criterios :: Eiz:eg:aleducativo
Persona
Edad Escolaridad A B C D
Alejo 19 2° secundaria X
Andrea 12 4° primaria X
Enrique 26 5° primaria X
Eulalio 14 5° primaria X
Fernando 15 5° primaria X
Hernan 18 6° primaria X
Laura 16 6° primaria X
Marco 17 5° primaria X
Pablo 14 6° primaria X
Pedro 15 6° primaria X
Sebastian 29 4° primaria X

Fuente: Elaboracién propia a partir de relatos de vida de nifias, nifios y jévenes de familias de jornaleros
agricolas migrantes de Hidalgo y el Estado de México, entrevistados en 2017 (Coneval, 2019: 49-50).
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Igual que en los otros capitulos, analizaremos los itinerarios educativos,
laborales y migratorios que han tenido estas personas, para intentar com-
prender por qué, en este caso, dejaron la escuela sin concluir la educacion
obligatoria.

3.1 Itinerarios escolares

Fernando tenia 15 afios cuando lo entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en
2017. Abandond la escuela en quinto grado de primaria; esto fue lo que le
contd a nuestra colega Laura Alegre sobre su experiencia escolar:

LA: (A qué edad entraste a la escuela?

Fernando: A los 7 afios.

LA: ;Entraste al preescolar o a la primaria?

Fernando: A la primaria.

LA: ;Allil empezaste a hacer el primer grado?

Fernando: Si.

LA: ¢;Qué tipo de escuela era?, sera del Pronim, del Conafe, rural o indigena?
Fernando: Creo que era rural, creo.

LA: ;Siempre fuiste a la misma escuela?

Fernando: Si.

LA: ¢Has repetido algun grado?

Fernando: No.

LA: O sea, ¢has hecho todo?, ;hasta sexto grado?

Fernando: Hasta quinto.

LA: Empezaste a los 7 afios con el ejote y ahi empezaste la primaria §Cémo le
hiciste para llegar a quinto grado trabajando?

Fernando: Pues un rato trabajando y llegando, como estudiaba en la tarde,
llegando en la tardecita iba a la escuela.

LA: ¢Y las tareas cuando las hacias?

Fernando: En la noche.

LA: La escuela a la que fuiste, ¢estaba aqui en Palmillas o en Morelos?
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Fernando: En Morelos.

LA: ;Como le hacias cuando te venias para Palmillas?

Fernando: Pues pedian permiso y nos veniamos.

LA: (Y no repetias?

Fernando: No.

LA: O sea, ¢después podias seguir el otro afio?

Fernando: Si.

LA: ¢Has repetido algun grado?

Fernando: No, ni uno.

LA: La escuela a la que fuiste en Morelos, ;estaba cerca de tu casa o te
quedaba lejos?

Fernando: Pues cerca, porque me iba caminando.

LA: ¢Y por qué no seguiste estudiando?

Fernando: Porque no me gusté.

LA: ;Qué es lo que no te gustd?

Fernando: Pues este... se aburre uno de estar todo el dia escribiendo.
LA: ;Te gustaba trabajar o no?

Fernando: Si.

LA: ;Como hiciste para aprender espafiol?

Fernando: Pues este... hablando en espafiol y pues asi aprendi poco a
poquito.

LA: ;Aprendiste en la escuela o antes?

Fernando: Pues en la escuela, porque antes no.

LA: ¢Tuviste dificultades al ser hablante de mixteco?, ;tenias dificultades en la
escuela?

Fernando: Pues si, lo digo que si un poco.

LA: ;Coémo cuales?, ;te acuerdas qué dificultades tenias?

Fernando: Pues a las palabras que no les entendia.

LA: La maestra, ;cémo hacias con eso?

Fernando: Pues quién sabe.

LA: ;Te acuerdas como era el trato con la maestra?

Fernando: Pues todas eran buenas, pero hay unas que son regafionas.
LA: ;Cémo fue que aprendiste el espafiol?
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Fernando: Pues hablando.

LA: ¢Con tus compafieros o con la maestra?

Fernando: Pues con todos los compafieros y con la maestra también.

LA: ¢A qué edad dijiste, bueno, ya aprendi a leer y a escribir?

Fernando: Como en tercer grado.

LA: Cuando no entendias algo de la escuela, ;quién te explicaba?
Fernando: La maestra.

LA: ¢En tu casa alguien te explicaba?

Fernando: Si, mis hermanos, porque ya sabian mas o menos.

LA: ¢Tu familia iba a las actividades de la escuela?

Fernando: No.

LA: Cuando estuviste en la primaria, ¢tuviste alguna beca?, ;algun apoyo?
Fernando: No.

LA: ¢Con tus compafieros cémo te llevabas?

Fernando: Pues bien.

LA: (TU crees que el hecho de que te hayas tenido que mover de un lugar a
otro, afectdé que hayas podido ir a la escuela?

Fernando: No.

LA: ;Por qué?

Fernando: Porque las maestras ayudaban, pues nos tenian que pasar a otro
grado.

LA: ;Te gustaria volver a estudiar?, ;volver a la escuela?

Fernando: Pues no sé, ahorita nada mas andamos trabajando.

LA: Entonces, tu dices que algo importante fue que las maestras te ayudaban
a poder seguir los grados.

Fernando: Si.

LA: O sea, ¢a pesar de que te ibas seis meses te daban el afio?

Fernando: Si.

Alejo fue entrevistado por nuestra colega Josefina Diaz en Atlautla, Esta-
do de México, en 2017. Al momento de la entrevista tenia 19 afios y habia
abandonado la escuela en segundo grado de secundaria. Originario de Gue-
rrero y hablante de tlapaneco, asistio dos afios a preescolar y cuando entro
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a primaria reprobd el primer grado. Asi fue la conversacion que tuvimos
con él:

JD: Cuando entraste a la primaria, ;reprobaste algun grado?

Alejo: Primero.

JD: ¢Por qué reprobaste primer grado?

Alejo: No ponia atencién.

JD: ¢Cémo es eso de que no ponias atencién?

Alejo: No participaba, no hacia la tarea y ya.

JD: ¢Ese fue el Unico afio que reprobaste?

Alejo: Primer y Unico afio.

JD: Cuando reprobaste primer afio, ;como le hiciste para pasar a sequndo?
Alejo: Aplicarme mas.

JD: ¢Qué es eso de aplicarte mas?

Alejo: Estudiar un poco mas, hacer la tarea mas que nada.

JD: ¢(Reprobaste algun afio en la secundaria?

Alejo: No.

JD: ¢Qué tipo de escuela era?, ;recuerdas si era rural, indigena, INEA o regular?
Alejo: Creo indigena.

JD: ¢Hablaban lengua indigena ahi en tu escuela?

Alejo: Si.

JD: ¢En la primaria?

Alejo: En la primaria, en la secundaria también.

JD: ;Tlapaneco?, o ;qué lengua hablaban?

Alejo: Si, igual tlapaneco.

JD: ¢Hablaban pura lengua indigena o también hablaban espafiol?

Alejo: También espafiol.

JD: ¢Qué hablaban mas?

Alejo: Pues a veces nos ensefiaban este, en inglés, pero casi no.

JD: ¢Del tlapaneco al espafiol que les ensefiaban mas?

Alejo: El espafiol.

JD: ¢En la secundaria también hablaban lengua indigena?

Alejo: Si, también, pero ahi nos ensefian puro espafiol y un poquito de inglés.



ABANDONARON ANTES DE CONCLUIR LA EDUCACION BASICA

JD: ;Doénde estudiaste la primaria y la secundaria?

Alejo: En mi pueblo [Zilacayotitldn, Guerrero].

JD: ¢Terminaste la secundaria?

Alejo: No.

JD: ;Empezaste tercer afio?

Alejo: Iba a empezar, pero ya no entré.

JD: ¢Por qué ya no cursaste el tercero de secundaria?

Alejo: Estuve afuera un tiempo, ya no entré.

JD: ;A qué te refieres?

Alejo: Estuve un tiempo afuera y ya no, ya no entré a la escuela. Estuve ahi
en mi casa, ya no entré.

JD: ¢Por qué no fuiste?

Alejo: Ya no me gusto.

JD: ¢Pero por qué no?

Alejo: Era mas o menos complicado.

JD: ¢Por qué era complicado?, ;qué es lo que se te complicaba mas?
Alejo: El inglés, el espafiol, las ciencias, casi todas las materias.
JD: ¢No le pedias ayuda a algin maestro?

Alejo: Si, pero no le entendia bien.

JD: ¢En tu casa te apoyaban para que siguieras en la escuela?
Alejo: Si, si me apoyaban, pero ya no quise estudiar.

Alejo tuvo condiciones bastante favorables. Su familia lo apoyaba, la es-
cuela estaba a diez minutos de su casa. Cuando abandono la escuela no lo
hizo por migrar: cuando se desplazé a otros lugares habia escuelas a las que
pudo asistir. Por eso es importante seguir la extensa conversacion que tuvi-
mos con Alejo para identificar por qué motivos abandong la escuela.

JD: Cuando llegabas a Sinaloa, ;ahi habia escuelas?
Alejo: Si.

JD: ¢Y alld nunca fuiste?

Alejo: No.

JD: ¢Por qué?
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Alejo: Me dediqué a puro trabajar.

JD: ¢Tus papas o alguien de tu casa te ayudaban si tenias dudas para la
primaria?

Alejo: Casi no.

JD: ¢Por qué?

Alejo: Ellos no le entendian, como casi no estudiaban, porque todo el tiempo
cambian los libros, pues no, no le entendian.

JD: TU hablas tlapaneco, ;como aprendiste a hablar el espafiol?
Alejo: Nos enseflaban en la escuela.

JD: ¢En tu casa qué lengua hablan?

Alejo: Tlapaneco.

JD: ¢Puro tlapaneco?

Alejo: Si.

JD: ¢Tus papas saben hablar espafiol?

Alejo: Mas o menos.

JD: ¢T4 mama?

Alejo: Poquito.

JD: ¢Y tu papa?

Alejo: Mas o menos.

JD: ¢Quién sabe hablar mas espafiol, tu mama o tu papa?
Alejo: Mi papa.

JD: ¢Te daban las clases en tlapaneco?

Alejo: No.

JD: ¢Puro espafiol?

Alejo: Si, puro espafiol, los maestros también... habia unos que hablaban
tlapaneco también y nos explicaban lo que no entendiamos.
JD: ¢Y como les explicaban, en tlapaneco?

Alejo: Si, y en espafiol los que entendian en los dos.

JD: ¢Cémo te trataban en la escuela cuando ibas?

Alejo: No muy bien.

JD: ;Por qué?, stuviste problemas con algun maestro?

Alejo: No. Casi siempre me apoyaban.

JD: ¢Y cdmo te llevabas con tus compafieros?
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Alejo: Casi bien.

JD: ;Qué es eso de casi bien?, ssufrias discriminacion?

Alejo: Si, en casi todas las escuelas, entre compafieros.

JD: ;Cémo era eso de la discriminacién?

Alejo: Siempre me molestaban en todas las escuelas.

JD: ¢Y los maestros los discriminaban?

Alejo: No.

JD: ¢Recibiste algun tipo de apoyo o beca para poder estudiar?
Alejo: Si, el de Prospera.

JD: ¢En la primaria lo recibiste?

Alejo: En la primaria y en la secundaria.

JD: ¢{Tu mama y tu papa te apoyaban para seguir estudiando?
Alejo: Si.

JD: ¢;De qué manera te apoyaban?

Alejo: Pues casi en todo.

JD: ¢A qué te refieres con casi en todo?

Alejo: En apoyo con dinero, con educacién y todo un poco.

JD: ¢Tus papas participaban en actividades de la escuela?, ¢por ejemplo si
habia juntas, festivales, tus papas iban?

Alejo: Si.

JD:Y cuando ellos se iban a Sinaloa, ;quién te apoyaba, o quién iba a los
eventos de la escuela?

Alejo: Mis abuelitos.

Un relato particularmente revelador sobre lo que podrian estar viviendo
muchos migrantes, es el que nos compartié Herndn, entrevistado en 2017
por nuestra colega Josefina Diaz, en Atlautla, Estado de México. Al momento
de la entrevista Herndn tenia 18 afios, originario de Cuatzoquitengo, Guerre-
ro y hablante de mixteco, Asisti6 al prescolar y curso los seis afios de la edu-
cacion primaria. No tuvo ningun problema para acceder al sistema escolar,
aunque la escuela estaba lejos de su casa; hasta los 14 afios asisti¢ regular-
mente a recibir clases. Sin embargo, en todo ese tiempo aprendié muy poco
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y, de acuerdo con lo que nos conto, concluyo la primaria sin haber aprendido
aleer y a escribir. Esto fue parte de lo que nos dijo:

JD: ¢Fuiste a la primaria?

Hernan: Si.

JD: ¢En dénde estudiaste la primaria?

Hernan: En la colonia Sapultepec.

JD: Entonces, ;siempre estudiaste tu primaria en tu comunidad?
Hernan: Si.

JD: ¢Estaba lejos o cerca la escuela de donde tu vivias?

Hernan: Lejos.

JD: ¢Cudnto tiempo te hacias?

Hernan: Caminaba dos horas.

JD: ¢;Caminabas dos horas de tu casa a la escuela?

Hernan: Si.

JD: ¢No habia un transporte?, ;era caminando siempre?
Hernan: Si.

JD: ¢Con quién te ibas?

Hernan: Con mis amigos.

JD: ¢Tus papas no te llevaban?

Hernan: No.

JD: ¢Qué edad tenias cuando saliste de la primaria?

Hernan: Catorce.

JD: ¢Alguna vez dejaste de ir a la escuela?, ;reprobaste un afio o dejaste la
escuela?

Hernan: Si.

JD: ¢En qué afio?

Hernan: Quinto.

JD: ;Y por qué dejaste la escuela?, ;por qué reprobaste quinto grado?
Hernan: Porque no sabia leer ni escribir.

JD: ¢Pero asi pasaste a sexto?

Hernan: Si.

JD: ;Y terminaste el sexto?
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Hernan: Si.
JD: Y tienes tu certificado?
Hernan: Si.

En el caso de Hernan, su bajo nivel de aprovechamiento escolar no se
relaciona con su condicién de migrante. El permanecié en su lugar de origen
durante su infancia y estuvo viviendo en el mismo lugar mientras curso pre-
escolar y primaria. Empez6 a migrar varios afios después de abandonar la
escuela. Otros factores parecen haber afectado sus posibilidades de apren-
der al menos las habilidades de lectoescritura que busca transmitir el siste-
ma educativo en la educacidn basica. Principalmente, puede haber influido
su escaso dominio del castellano y la falta de apoyos académicos en su con-
texto familiar.

JD: (TG qué lengua hablas?

Hernan: Mixteco.

JD: ;Como aprendiste a hablar el espafiol?

Hernan: Sé poquito.

JD: ¢Quién te ensefid a hablar?

Hernan: El maestro.

JD: Cuando estabas en la escuela, ;cémo te trataban tus maestros?
Hernan: Eran enojones.

JD: ¢Cémo eran tus compafieros?

Hernan: Eran buenos.

JD: Cuando tu ibas a la escuela, ¢les entendias a los maestros?, ;era facil o
dificil?

Hernan: Era facil.

JD: Si no entendias alguna materia, ;quién te ayudaba?

Hernan: Ninguno.

JD: ¢No te ayudaban?

Hernan: No.

JD: ¢En tu casa te ayudaban si tenias dudas con alguna materia?
Hernan: No.
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JD: Cuando reprobaste quinto afio, ;cémo le hiciste para pasar a sexto?
Hernan: Examen.

JD: ;Te pusiste a estudiar?

Hernan: Si.

JD: ¢Alguna persona te ayudaba en la escuela en las cosas que no entendias?
Hernan Si.

JD: ¢Quién te ayudaba?

Hernan: Mis compafieros.

JD: ¢Cémo te ayudaban?

Hernan: Con matematicas.

JD: ;Te ayudaban a hacer las cuentas?

Hernan: Si.

JD: Cuando ibas a la escuela, ¢te sentias rechazado o te hacian burla por algo
tus companeros?

Hernan: Ninguno.

JD: Cuando ibas a la escuela, ¢recibias algun tipo de apoyo, alguna beca,
dinero o algo?

Hernan: No.

JD: ¢Nunca recibiste apoyo?

Hernan: No.

JD: ¢A tu mama tampoco le daban un apoyo para ti?

Hernan: Si.

JD: ;Qué le daban?

Hernan: Dinero.

JD: ;De donde venia ese dinero?, ;quién se los daba?

Hernan: No sé.

JD: ¢Era una beca del gobierno?

Hernan: No, no sé.

JD: ¢Tus papas iban a las juntas o a las cosas que organizaba la escuela?
Hernan: Si.

JD: ;Qué hacian tus papas cuando iban a la escuela?

Hernan: Trabajo.

JD: ;Cudles trabajos mas o menos?
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Hernan: Como poste.

JD: ;Cémo es eso de poste en la escuela?

Hernan: Echar un alambre.

JD: ;Cercaron la escuela?

Hernan: Si.

JD: ¢Por qué ya no sequiste estudiando la secundaria?
Hernan: Porque no tengo dinero.

JD: ¢Cémo, porque no tienes dinero?, ;en tu casa no tenian dinero para que
te mandaran a la escuela?

Hernan: Si.

JD: ¢La secundaria estaba lejos o cerca de tu casa?
Hernan: Lejos.

JD: ¢Mas o menos cuanto tiempo?

Hernan: Hasta dos horas.

JD: ¢Estaba igual que la primaria?

Hernan: Si.

JD: Mientras tu estabas en la primaria, ¢fuiste a otros estados?
Hernan: No.

JD: ¢Viajaste a otros lugares?

Hernan: No.

JD: ¢Te gustaria seguir estudiando?

Hernan: No.

JD: ¢Por qué?

Hernan: No quiero.

JD: ¢Por qué no te gustaria?

Hernan: Ya no quiero.

A Pedro lo entrevistamos en 2017 en Atlautla, Estado de México. Al mo-
mento de la entrevista tenia 15 afios. Hablante de mixteco y originario de
Amoltepec, Oaxaca, cursd el preescolar y la primaria en su lugar de origen y
abandono la escuela después de cursar el sexto grado. Este es parte de su
relato:
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JD: (A qué edad entraste a la primaria?

Pedro: Seis afios.

JD: ;Reprobaste alguin grado en la primaria?

Pedro: Si.

JD: ¢Qué grado reprobaste?

Pedro: Primero.

JD: ¢Por qué reprobaste primero?

Pedro: Es que una vez me tronché el brazo y ya no fui a la escuela.
JD: ¢Cuanto tiempo estuviste asi?

Pedro: Estuve como un mes, ya luego ya podia escribir y ya me fui a la
escuela.

JD: Ya te fuiste a la escuela, ¢pero fue cuando reprobaste?
Pedro: Si.

JD: ¢A qué edad entraste a la secundaria?

Pedro: Catorce.

JD: ¢Hasta qué grado estudiaste de la secundaria?

Pedro: Primero, como un mes nada mas y me sali.

JD: Entonces terminaste Unicamente la primaria, ¢y por qué te saliste?
Pedro: Porque si.

JD: ¢Porque si?

Pedro: Estaba muy lejos la escuela.

JD: ¢Cudnto tiempo te hacias de tu casa a la escuela?

Pedro: Como media hora caminando.

JD: ¢En la escuela primaria hablaban lengua indigena?

Pedro: Espafiol.

JD: ¢Y en el kinder?

Pedro: Espafiol.

JD: ¢Puro espafiol?

Pedro: Si.

JD: Cuando ibas a la primaria, ;se te hacia facil o dificil estudiar?
Pedro: Dificil.

JD: ¢Te costaba entenderle a los maestros?

Pedro: A algunos.
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JD: ;Te costaba un poco?

Pedro: Si.

JD: ¢Quién te explicaba si tenias dudas, alguien te ayudaba a que resolvieras
esas dudas?

Pedro: Los maestros.

JD: ¢Alguien en tu casa te ayudaba para que entendieras las materias?
Pedro: Si, mi papa.

JD: ¢Y tu mama te ayudaba para las tareas?

Pedro: Si.

JD: ;Cémo aprendiste a hablar espafiol?

Pedro: Asi en nuestro lenguaje de alld aprendi espafiol.

JD: ;Cémo?

Pedro: Asi en nuestro lenguaje alla. Ahi todos aprenden puro espafiol.
JD: ¢Pero si hablas lengua indigena?

Pedro: Si.

JD: ¢Con quién hablas mixteco?

Pedro: Con mis primos, algunos.

JD: ¢Y en la escuela hablabas lengua indigena?

Pedro: No.

JD: ¢Y cdmo le hiciste? Porque tu entraste a la escuela sabiendo mixteco, ;y
cémo le hiciste para aprender espafiol en la escuela?

Pedro: En la escuela hablaban puro espafiol.

JD: ¢Y cdmo le hiciste para aprender?

Pedro: ;El espafiol? desde nifios nos ensefian.

JD: ¢Quién les ensefa?

Pedro: Nuestro papd, nuestra mama.

JD: Cuando estabas en la escuela, ;cOmo te trataban tus maestros?
Pedro: Bien.

JD: ¢Y cdmo te llevabas con tus compafieros?

Pedro: Bien.

JD: Cuando ibas en la escuela, ¢recibias algun tipo de beca u apoyo?
Pedro: Si, Prospera.

JD: ¢Y qué te daban en Prospera?
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Pedro: Dinero.

JD: ¢Cada cudndo les daban ese dinero?

Pedro: Cada mes.

JD: ¢Sabes quién te lo daba?

Pedro: El gobierno, yo creo.

JD: ¢{Tu mamay tu papa te apoyaban para que siguieras en la escuela?
Pedro: Si.

JD: ¢De qué manera te apoyaban?

Pedro: Me apoyaban comprando los Utiles que se necesitaban.

JD: ¢Tus papas participaban en las actividades de la escuela, por ejemplo, si
habia juntas?

Pedro: Si.

JD: ¢Y en qué otro tipo de actividades participaban?

Pedro: En una reunidn asi, un tequio.

JD: ;Y qué hacian?

Pedro: Limpiar la hierba. Va cada quien por su nifio y llevan su machete y van
asi limpiando la hierba.

JD: ¢TU sabes si aqui [Atlautla, Estado de México] hay escuela para estudiar?
Pedro: Quién sabe, no sé.

JD: Si hay escuela, ¢te gustaria seguir estudiando?

Pedro: No.

JD: ¢Y por qué no te gustaria seguir estudiando?

Pedro: Porque no.

JD: ¢Pero por qué no?

Pedro: No, porque ya no me gusta ir.

JD: ¢Ya no te gusta ir?, ;pero por qué?

Pedro: Quién sabe.

Andrea tenia 12 afios cuando la entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en

2017. Fue una entrevista dificil, cuando iniciamos la conversacion su padre
(Don Jorge) se acerco a preguntar por qué habldbamos con su hija. Le expli-
camos el objetivo de las entrevistas que estdbamos haciendo y estuvo anuen-

te a que la entrevistaramos. No obstante, las preguntas que le haciamos a
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ella eran respondidas por su papd; por eso, en este caso, no pudimos recoger
de manera directa el relato de vida de Andrea. Por lo que nos contd su padre,
supimos que Andrea, como el resto de su familia, era hablante de mixteco.
No asistio al preescolar y entr6 a la primaria a los 7 afios. Curso6 hasta cuarto
grado y luego abandond la escuela para integrarse a trabajar como jornalera
en la corta del ejote. Ella acompafiaba a su familia en la migracion que sue-
len realizar todos los afios y asi estuvo estudiando, tanto en su lugar de ori-
gen como donde van a laborar. Esta fue parte de la conversaciéon con Don
Jorge:

CR: ¢Dénde asisti6 Andrea a la primaria?, ;en Morelos, en Hidalgo o en los
dos lugares?

Don Jorge: En los dos. O sea, cuando nos venimos de alla [Morelos] para aca
[Hidalgo] pedimos permiso para seis meses. Estamos seis meses aqui,
llegamos el 20 de octubre y salimos de aqui a fines de abril y pedimos
permiso por otros seis meses. Los maestros dan permiso, porque no hay con
quién se va a quedar alla, quedarian abandonados, por eso los llevamos.
CR: ¢Estuvo en la escuela tanto aqui como alla?

Don Jorge: Si, exactamente.

CR: ¢Cémo le hacen con las calificaciones y todo eso?

Don Jorge: Pues llego y voy a dejar a mi nifia y si, asi la reciben alld y ahi va
pasando el grado y lleva las boletas de calificacién.

CR: ¢Iba a las escuelas de migrantes?

Don Jorge: Si, migrantes, de jornalero agricola.

CR: Quiero preguntarte a ti Andrea, en tu caso ;por qué dejaste de estudiar
en cuarto de primaria?

Andrea: [No responde].

CR: ¢Ya no te gusté?

Andrea: No.

Don Jorge: De por si no quiso estudiar, luego venimos aqui y vamos a
Morelos; luego piden uniformes. Yo a mi nifia le compré uniforme y zapatos.
Ella me dijo que iba a entrar y yo le dije que le compraba el uniforme, pero
nada mas fue como diez o quince dias y luego ya, ya no quiso i, me dijo que
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no queria estudiar. Le dije: “termina porque tal vez cinco o seis meses aqui, y
luego cuando nos vayamos alla si quieres que ya no entres”. Pero bueno, ya
no quiso sequir.

CR: Andrea, ¢y por qué no te gustd la escuela?, ;qué fue lo que no te gusté de
la escuela?

Don Jorge: Dice que no le gusto estudiar y por eso no quiso.

Enrique tenia 26 afios cuando lo entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en
2017. Hablante de mixteco y originario de Guerrero, no asistio al preescolar
y curso de primero a tercer grado de primaria en su pueblo de origen, donde
los docentes hablaban su lengua indigena. Dejd de estudiar un afio, cuando
su familia se trasladé a Morelos, y cursé ahi cuarto y quinto de primaria en
una escuela donde solo le hablaban en espafiol, lengua que no dominaba.
Abandono la escuela cuando habia cursado el quinto grado de primaria. Su
familia migro primero de Guerrero a Morelos y de ahi se desplazaban a tra-
bajar en la corta del ejote al estado de Hidalgo. Aunque alli asistio algunas
veces a la escuela, fue poco tiempo y siempre después de una dura jornada
laboral. Esto fue parte de lo que nos conto:

CR: ¢A qué edad entraste a la escuela?

Enrique: A los 6 afios.

CR: ¢No hiciste prescolar?

Enrique: No, entré a primaria.

CR: ¢Hasta qué grado estudiaste?

Enrique: Hasta quinto grado.

CR: ¢Y esos grados los hiciste seguiditos, o saliste en algin momento?
Enrique: Sali cuando nos fuimos de Guerrero a Morelos, sali un afio.
CR:Y luego, entonces, ;volviste a estudiar?

Enrique: Si.

CR: ¢Cudles grados cursaste en Morelos?

Enrique: Cuarto y quinto.

CR: ¢Te acuerdas qué tipo de escuela era?, ;era una escuela regular, indigena,

Conafe o Pronim?
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Enrique: No, era regular.

CR: Cuando te incorporaste aqui a trabajar en Hidalgo, ¢ya no volviste a
estudiar?

Enrique: No, ya no.

CR: ¢Por qué motivo consideras tu que dejaste de estudiar, por qué ya te
saliste en quinto?

Enrique: Mmm... pues por ayudar a mis papas, pues a trabajar, pues él como
es él solito carga los ejotes, y pues ya me salia a ayudarles y cargarles.

CR: Cuando ustedes venian aqui a Hidalgo, ¢habia escuelas en los
campamentos?

Enrique: Si.

CR: ¢En algun momento fuiste, en eso de la migracién, a algun lugar donde
no habia escuelas?

Enrique: Pues he venido nada mas aqui.

CR: Si habia escuela, ¢por qué ya no ibas a estudiar?

Enrique: No, porque llegdbamos tarde, a veces iba, pero pues ya un ratito.
CR: ¢Ibas un ratito y ya te salias?

Enrique: Aja, ya nomas iba un rato y ya.

CR: ¢Qué recuerdas tu de tu paso por la escuela?, japrendias rdpido o te
costaba un poquito el estudio?, ;como qué te acuerdas?

Enrique: Me costaba, como no sabia mucho.

CR: En la escuela donde tu estabas en Guerrero, ;daban clases en lengua
indigena o solo en espafiol?

Enrique: Daban clase indigena y en espafiol también.

CR: ¢Te facilitaba que el maestro hablara lengua indigena?

Enrique: Si, en cuanto llegué a Morelos, pues ya se puso bien dificil, porque
no, pues no podia hablar muy asi en espafiol.

CR: ¢Era solo en espafiol en Morelos?

Enrique: Si.

CR: Cuando tu fuiste a Morelos, ¢ya sabias leer y escribir?

Enrique: Si, ya sabia.

CR: ¢Cémo aprendiste a hablar espafiol?

Enrique: Pues aprendi a escucharlo hablar y asi.
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CR: ¢En la escuela o fuera?

Enrique: Pues en la escuela un poquito.

CR: ;Qué recuerdos tienes de tu paso por la escuela?, /les entendias a
maestras y maestros o no les entendias?

Enrique: Pues a veces no les entendia bien, pues me hablaban. [Pero] me
trataban bien porque se daban cuenta que no sé, se dieron cuenta que no
puedo hablar asi bien.

CR: ¢Alguna vez te sentiste discriminado por algin motivo?

Enrique: Si.

CR: ¢Por qué?

Enrique: Por no hablar espafiol.

CR: ¢En Morelos habia otros nifios que hablaban mixteco?

Enrique: Si, habian..., pues asi de mis paisanos, pues, que hablan mixtecoy,
asi, me juntaba con ellos.

CR: Cuando estabas en la escuela, ¢recibiste algun tipo de apoyo, alguna
beca o alguna ayuda para estudiar?

Enrique: No.

CR: En el caso de tu papa y de tu mama, ¢tu consideras que ellos te apoyaban
para que siguieras estudiando?

Enrique: Si, pues me apoyaban, pues, me decian que siguiera yo a la escuela
y les dije que no y me sali.

CR: El hecho de migrar, de venir, de trasladarse, ¢implicé que tuvieras que
salirte de la escuela?

Enrique: Si.

Pablo tenia 14 afios al momento de la entrevista, realizada por Laura

Alegre en Palmillas, Hidalgo, en 2017. Su familia se dedica a la corta del ejote

y migraban constantemente entre Hidalgo y Morelos. Su familia y é1 hablan

mixteco; curso hasta sexto grado de primaria. Este es parte de su relato:

LA: ¢A qué edad entraste a la primaria?
Pablo: Como a los 8 afios.
LA: ;Y repetiste algun grado?
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Pablo: No.

LA: Entonces, ¢hiciste hasta sexto derecho, asi?

Pablo: Si.

LA: ;Y no interrumpiste nunca?

Pablo: No.

LA: ¢A qué tipo de escuela ibas?, ;Pronim, Conafe, regular, rural o indigena?
Pablo: Rural, creo, algo asi.

LA: ¢En toda tu primaria fuiste a la misma escuela?

Pablo: Si.

LA: ¢Pero después te viniste para Palmillas?

Pablo: Si.

LA: Entonces, sestuviste en dos escuelas diferentes?

Pablo: No.

LA: ;Siempre la misma?

Pablo: Si.

LA: ;D6nde estaba la escuela?

Pablo: En Morelos.

LA: Cuando estabas estudiando la primaria, ;trabajabas?

Pablo: No.

LA: O sea, ¢solo te dedicabas a la escuela?

Pablo: Si.

LA: ;En Morelos, la escuela donde ibas estaba cerca de donde vivias?
Pablo: Si, estaba cerca.

LA: ¢Por qué dejaste de estudiar?, cuando terminaste la primaria ya no
quisiste empezar la secundaria, ;por qué?

Pablo: No sé, me aburri nada mas.

LA: Cuando terminaste la primaria se vinieron aqui para Palmillas,
;empezaron a moverse aqui para Palmillas?

Pablo: No, todavia no.

LA: ;Coémo era el trato de los maestros?

Pablo: Bueno.

LA: ;Y con tus compaferos?

Pablo: También.
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LA: ¢Cual crees que fue la razén que te hizo que no siguieras la secundaria?
Pablo: No sé, es que ya no queria ir de por si. Ya nada mas me queria salir a
trabajar.

LA: ;Cuando ibas a la escuela tenias dificultades para entender lo que la
maestra explicaba?

Pablo: Si.

LA: ¢El que tu hables mixteco hacia mas dificil aprender en la escuela?
Pablo: No.

LA: ¢La maestra hablaba mixteco?

Pablo: No, hablaba espafiol.

LA: ;Como aprendiste espafiol?

Pablo: No sé, asi, andaba con los nifios que hablan espafiol.

LA: Cuando estabas en la primaria, ;ya habias aprendido espafiol?
Pablo: Si, ya.

LA: ;Tuviste problemas con el espafiol en la primaria?

Pablo: No.

LA: ;Qué dificultades tuviste en la primaria? Dices que no le entendiste
mucho a los maestros.

Pablo: Aja.

LA: ¢En esos casos recurrias a tus papas o a alguien para que te explicara?
Pablo: No.

LA: ;Quién te explicaba?

Pablo: Unos amigos.

LA: ;Alguna vez te sentiste discriminado en la escuela?

Pablo: No.

LA: ;Tenias alguna beca o apoyo?

Pablo: No.

LA: ;Qué te dijeron tus papas cuando no quisiste sequir la secundaria?
Pablo: No, pues ellos me dijeron que fuera yo, que entrara yo en la
secundaria, pero les dije que ya no.

LA: ;Tu crees que el hecho de moverte asi a varios lugares afecté el que
puedas seguir en la escuela?

Pablo: No.
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LA: ¢Por qué?

Pablo: Es que aqui también hay escuelas.

LA: O sea, ¢que no tiene que ver el hecho de que te muevas?
Pablo: No.

Eulalio tenia 14 afios cuando lo entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en
2017. Desde muy pequeiio su familia migraba de Morelos a Hidalgo cada seis
meses. Hablante de mixteco, con los compafieros de la escuela en Morelos
fue aprendiendo espafiol. Empez¢ a trabajar a los 10 afios, en la corta de
ejote. No curso preescolar, entrd a los 7 afios a primaria y se salié en quinto
grado; estudio tanto en Morelos como en Hidalgo.

CR: ¢TU asististe al preescolar?

Eulalio: No.

CR: ¢A qué edad entraste a primero de primaria?

Eulalio: Alos... casi entrando a los siete.

CR: ¢Cuando fue que saliste?

Eulalio: Sali de la primaria cuando estaba en quinto grado.

CR: ¢Que fue mas o menos cuando empezaste a trabajar?

Eulalio: Si.

CR: ¢;Dénde estudiaste?, ;en Morelos o aqui en Hidalgo?

Eulalio: En Morelos, cuando veniamos para aca, en esta [escuela].

CR: ¢Estaban un tiempo alld y otro tiempo aca?

Eulalio: Si.

CR: ¢Cémo fue para ti eso de estar estudiando, tanto en Morelos como en
Hidalgo? ¢No te confundia mucho?

Eulalio: Pues, no mucho.

CR: ;Como hacian con las calificaciones?

Eulalio: Tralamos como certificados, pues, de all3, y ya luego ahi nos apuntan
las calificaciones y ya las entregamos allad en Morelos.

CR: Donde estuviste, tanto aqui como en Morelos, ;siempre habia escuela?
Eulalio: Si.

| 89
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CR: ¢En algiin momento te acuerdas de que, aunque habia escuela, td no
podias asistir a ella por algiin motivo?

Eulalio: Si, a veces, por el trabajo. Nos ibamos a trabajar unos dias, y como
llegabamos tarde del trabajo, ya a veces se nos hacia tarde.

CR: ;Cuando llegaban de trabajar es que iban a la escuela?

Eulalio: Si.

CR: ¢En la tarde?

Eulalio: Aja.

CR: ¢Y no es muy pesado eso?, ;no venias cansado?

Eulalio: No, no mucho, es normal.

CR: ¢Llegabas con hambre?

Eulalio: Si.

CR: Cuando salian de la escuela, ;tenian que hacer tarea?

Eulalio: Si, nos veniamos a hacer la tarea.

CR: Cuando tu estabas estudiando, ¢le entendias siempre a las maestrasy a
los maestros?

Eulalio: Unas palabras que otras.

CR: ¢Tenias alguna dificultad para entender?

Eulalio: Si.

CR: ;Y cdmo le hacias en esos casos?

Eulalio: Pues le preguntaba a la maestra cémo era, o qué era.

CR: ¢Esa dificultad se relaciona con que hablas mixteco?, ;le entendias bien al
espafiol?

Eulalio: Pues, no mucho.

CR: ;Como aprendiste a hablar espafiol?

Eulalio: Este, como a la escuela ibamos casi diario alld en Morelos, alla
aprendimos un poco de lo que nos platicaban los compafieros, y asi, poco a
poco, fuimos aprendiendo poquito.

CR: ;Como te trataban tus maestras y tus maestros?

Eulalio: Pues, bien.

CR: ¢Y cdmo te llevabas con tus compafieros?

Eulalio: Bien.

CR: ;Te sentiste alguna vez discriminado, o algo asi, por algiin motivo?
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Eulalio: No.

CR: Cuando estabas estudiando, ¢recibiste algun tipo de beca o de apoyo
para asistir a la escuela?

Eulalio: No.

CR: ¢Tu papa y tu mama te apoyaron para que tu siguieras estudiando?
Eulalio: Si, me apoyaron para que yo siguiera estudiando.

CR: ;Qué te decian?

Eulalio: Que yo le echara ganas a seguir estudiando.

CR: ¢Por qué dejaste de estudiar en quinto grado?

Eulalio: Porque me aburri, ya no me gusté.

Un relato especialmente detallado fue el que nos comparti6 Laura, quien
tenia 16 afios cuando nuestro colega Miguel Cedefio la entrevist6 en Palmi-
llas, Hidalgo, en 2017. Ella cursd tres afios de preescolar y seis de primaria en
Copanatoyac, Guerrero. A los 15 afios abandono la escuela y se juntd con su
pareja, con quien llegé a Hidalgo. Este es parte de su relato:

MC: ¢Tu fuiste al preescolar?

Laura: Si, yo fui al kinder.

MC: ;Estaba en Morelos?

Laura: No, en Guerrero.

MC: ;Y la primaria donde la hiciste?

Laura: En Guerrero, también.

MC: ;Hasta qué grado?

Laura: Hasta sexto, pero ya no fui al vals, no me tomé la foto de recuerdo,
nada. Yo queria tomarme la foto de recuerdo para traérmela aqui, pero es
que nosotros alld acostumbramos en la escuela un cuadro donde yo voy a
estar solita, mis compafieros asi, porque mi hermana si sali6, una de mis
hermanas en la secundaria; ella estd solita, ella y sus companieros, sus
compafieras. Yo queria salir eso, pero no pude, porque ya nos venimos hasta
aqui, nos venimos a Morelos. Dicen ellos, nos vamos a ir a Hidalgo y ya nos
venimos a Hidalgo. La primera vez me vine a Hidalgo y no me tomé ninguna
foto de recuerdo de nada, ninguna.



92 |

ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

MC: ;Te hubiera gustado tomarte la foto?

Laura: Me gustaria mucho con mis compafieros, cuando ya esté mas grande
aqui estan mis compafieros, les iba a decir, pero ninguno me tomé, me vine.
También me hubiera gustado bailar el vals con todos mis compafieros, pero
si me dieron los papeles que no terminé, me dieron un papel donde dice que
no terminé todo el sexto, pero si llegué a sexto.

MC: ;Te falté nada mas el certificado?

Laura: El certificado si lo recibi, pero me dieron un papel donde anotaron
que no completé todo, o sea, no lo completé todo, nada mas que si, pero el
certificado si lo tengo.

MC: ;Qué tipo de escuela era? ;Conafe, rural, indigena o regular?

Laura: Indigena.

MC: En esos lugares que tu has vivido, ;siempre habia una escuela a la cual
podias asistir?

Laura: No, alld en La Paz no habia.

MC: ;En Oaxaca habia?

Laura: Si, pero no iba alla, en Oaxaca nunca fui a la escuela.

MC: ¢Por qué no?

Laura: Porque mi mama no podia, porque casi ella es solita y no nos podia ir
a dejar. O sea, en Oaxacay en la Paz, California, no fui porque también si
habia [escuela], pero mi mama no podia ir porque es solita y no nos podia ir
a dejar, y pues a veces mi mama también trabajaba asi un poco en el campo;
alla en La Paz trabajaba en la tienda, pero no podia ir a dejarnos a la escuela,
y también en Oaxaca si habia, pero yo no podia ir.

Cuando migro6 con su familia a Oaxaca y a Baja California Laura tenia

entre 5y 7 afios; en ese momento no asistio a la escuela, pero cuando regre-
saron a vivir a Guerrero entro al preescolar.

MC: Cuando regresaron a Guerrero, ;pasé algo parecido a lo que me
platicabas en el caso de Oaxaca, que habia escuela, pero tu mama no te
podia llevar?
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Laura: No, pero alla si, en Guerrero si, alla si iba: me ensefiaban pues las
maestras y ya mi mama me metié al preescolar, me metio al preescolar, pues.
MC: ;Pero eso ya hasta Guerrero? O sea, ya tenias como 7 afios, mas o
menos.

Laura: Aja, y sali de... cuando cumpli los tres afios en el preescolar tenia 9
afios, pero asi, ves que todos tienen madrinas y yo no tuve madrina, porque
a mi mama le faltaba dinero; este, era asi pues no tenia dinero mi mama, y
yo sali sin madrina y una maestra me regalé una flor, una canastita de flor; yo
no la queria recibir, pero dice mi mama: “recibela”. Es que mi mama no tenia
nada de trabajo y ya después terminé los tres afios en el preescolar.

MC: ;A los 9 afos?

Laura: Alos 9 afios terminé el preescolar y ya me meti a primero de primaria;
tenia apenas 9 afios. Cuando tenia 10 afios no estudié mucho, porque mi tia
me llevé a cuidar a sus bebés.

MC: ;Dénde te llevd?

Laura: A Tijuana.

MC: ;Cuanto tiempo estuviste en Tijuana?

Laura: Estuve un afio y medio.

MC: ¢En ese afio y medio fuiste a la escuela o te dedicaste solamente a cuidar
a tus primos?

Laura: Puro cuidar a mis primos; para cuidarlos a ellos nunca fui a la escuela,
nada mas cuidé a mis primos.

MC: ¢Habria algo sobre esa experiencia que tu me quisieras platicar y que no
te pegunté?

Laura: Este, pues yo le queria platicar, es que ya también tengo, tenia un
problema, que mi tio se queria abusar de mi una vez, porque pues yo fui a
cuidar a sus hijos pero yo no...; yo fui a cuidar a sus hijos de mi tia y mi tio
una vez se queria abusar de miy yo le dije a mi mama, y mi mama se enojo
mucho, que ¢por qué?, si nomas es mi tio, no es nada, nomas es mi tio pues
no tiene que hacer eso y...

MC: Entonces, ;tu mama se enojo con tu tio?

Laura: Aja, me iba a regafiar, pero yo le dije que no, porque yo no, es que yo
estaba durmiendo apenas y llegd; mi tia estaba afuera y yo pensé y yo estaba
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durmiendo; tenia mucho suefio, como sus hijos son bien chillones y no
puedo dormir, cuando estan durmiendo pues y mi tio llegd, se queria abusar
de miy a mi...; pues eso no esta bien, pues que hagan eso, y yo asi y mi tia se
enojo también; también me pegaba mucho mi tia y mi tio, los dos.

MC: ;Qué edad tenias?

Laura: Tenia 9; llegué alld y cumpli 10 afios, y ya otra vez, ya dice mi mamay
dice que ellos le decian mentiras a mi mama, que ellos me vestian muy bieny
no es cierto; ellos no, a mi no me compraban nada, no me compraban mi
ropa, naday le dijeron mentiras a mi mama; y yo les llegué a decir que no es
cierto, que no me compraron nada.

MC: ¢Y tu mama te crey6?

Laura: Aja, me dijo que..., y dice mi mama porque también llegué bien
flaquita, no estaba, asi, como ahorita, pues estaba bien flaquita y ya mi
mama...; ademas que mi mama me queria mucho, hasta me compré un
cobertor nuevo cuando llegué; “mi hija”, dice, “ya llegd mi hija". Pero no me
trataba bien mi tia, si, y pues digo, este, si hay unos que hacen esoy le digo
bueno; y si, un dia le dije a mi mam4, pues, y mi mama se enojé mucho; que
si nomas es mi tio, no es, si fuera mi marido, dice mi mama; se enojé mucho,
gue no tiene que hacer eso, dice, y ya otra vez me querian llevar, pero yo ya
no quise; mi mama ya no quiso que vaya porque no voy a que esté bien,
nomas voy a que me peguen dice; eso dijo mi mama y ya no fui, pues; se
enojé mi mamay ya no me llevaron y ya no fui; me quedé y ya me vine con
su cufiada de mi tia y ya alla me dejaron; me fueron a dejar a Guerrero donde
vivo yo, pero si llegué yo flaquita, pues es que a veces también extrafiaba
mucho a mi mama.

MC: ;Si?

Laura: Porque es la que me crecié cuando era nifia.

MC: Claro.

Laura: Tenia mucha tristeza porque no estaba mi mama; mejor le digo “me
voy a ir”, y mejor me vine; me fui pues con su cufiada y ya llegué a casa, pero
mi mama se enojé mucho que estaba bien flaquita y mi mama empezé a
llorar conmigo; que ¢por qué estaba asi flaquita?, que no estaba bieny se
enojé mucho y entonces dice: “cuando venga le voy a decir que por qué te
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hizo esto”, dice, y le digo a mi mama: “no le digas, porque mi abuelita [va a
decir que] no es cierto”; es que tengo a mi abuelita... que no es cierto [que]
mi tia Magui no me pegaba, pero ella ni vio si me pegaban, pero si, ellos me
pegaban mucho. Una vez me encerraron, una vez me pegaron, me
encerraron pues hasta adentro y me pegaron bien feo y quedé bien morada;
llegué a mi casa y tenia moretones y mi mama me regafié, “;qué te pas6?”
dice, “es que me pegaron mis tios”, le digo; “me pegaron mucho”, le digo; “me
pegaron dos veces”; una vez... es que yo no me salia sangre antes, y es que
mi tio me pegé en la pared en la cabeza; yo antes no me salia sangre nada, ni
poquita; solamente cuando tenia tos o calentura, pues, me dolia la cabezay
me empezaba a salir solito, y es que ella me pegé en la cabeza y cada vez que
a veces me duele mucho... porque ella me peg6 la cabeza a la pared...

MC: Cuando estabas en la escuela, ;como te trataban tus maestros?

Laura: Bien. Mi maestra me ensefi6 a escribir mi nombre, porque yo antes
no podia escribir mi nombre y mis compafieros se burlaban de mi porque yo
no podia casi.

MC: ;Siempre entendias rapido lo que las maestras o los maestros te
ensefiaban?

Laura: Lo entendia bien, pues.

MC:Y cuando no entendias algo ;cémo le hacias?

Laura: Les preguntaba a los maestros.

MC: ¢En tu casa alguien mas te ayudaba con la tarea o cuando tenias alguna
duda?

Laura: Me ayudaban mis primas.

MC: ¢Buscabas por tu cuenta algo que no entendieras?

Laura: Iba a la biblioteca. Habia una biblioteca.

MC: ;Reprobaste algun afio?

Laura: En segundo afio repeti.

MC: ;Y por qué lo repetiste?

Laura: Porque no saqué buena calificacion en espafiol, en matematicas, en
nahuatl y en ciencias naturales, reprobé cuatro materias.

MC: ;TU eres mixteca o eres de otro grupo?

Laura: Yo soy mixteca.
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MC: ;Como aprendiste a hablar espafiol?

Laura: Mi mama me ensefié espafiol desde que estaba nifia.

MC: ;Desde chiquita?

Laura: Era nifia, desde que estaba nifia puro espafiol; no me ensefié mixteco,
pero el mixteco no sabia yo; y este poquito a poquito mi mama me iba
enseflando mixteco, pero lo que mas me ensefié mi mama fue espafiol, de
nifa.

MC: ¢Y tu enfrentaste alguna dificultad en la escuela por hablar mixteco?,
stuviste algun problema en la escuela por hablar mixteco?

Laura: No.

MC: ¢Porque hablabas bien espafiol?

Laura: Si.

MC: Entonces, ¢realmente lo que te ayudé fue hablar espafiol?

Laura: Aja.

MC: ¢En la escuela trataban a todos los nifios y nifias de la misma manera?
Laura: Yo tenfa una maestra que era muy grosera; a mi una vez me estaba
ganando mucho del bafio y no me dejé salir, y mi mama me regafié muchoy
me preguntd por qué estaba mojada. Le dije que mi maestra me hizo esto,
que no me dejé salir al bafio y le dije a un supervisor que estaba ahi. Ya la
iban a sacar, pero no la sacaron y dijo que ya se iba a comportar bien la
maestra; pero la maestra era bien grosera; les jalaba los cabellos a los nifios,
les jalaba las orejas, les pegaba bien feo, hasta lloraban algunos.

MC: ;Tu viviste una de esas situaciones como la del bafio?

Laura: Si, tuve dos. Una cuando no me dejo salir al bafio y otra que me sacé
de la escuela.

MC: ¢Por qué?

Laura: Porque estaba platicando del trabajo con mis compafieros y me

dijo: “iMejor vete si no estas poniendo atencion!”, y yo si estaba poniendo
atencion y estaba platicando de lo que estaba diciendo y me saco, y

dice: “llévate tu mochila y vete”, dice... y también fueron dos veces que me
hizo eso.

MC: ¢;Dos veces te sacd?
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Laura: Una vez no me quiso sacar al bafio, otra me sacé de la escuela. Pero
solo una maestra que tuve fue muy grosera conmigo, los otros maestros me
trataron muy bien, me ensefiaron bien.

MC: Con tus compafieros, ;cémo te llevabas?

Laura: Muy bien, todos se llevaban muy bien; nomas que una compafiera
que se llevaba muy bien conmigo se fue, y la extrafiaba mucho, porque ya no
sabiamos; pero ella no era de aqui, era de Acapulco, y se fue; iba a ser la
abanderada de la escuela, pero se fue.

MC: ¢En general alguna vez te sentiste discriminada por alguna razén o por
algun motivo?

Laura: Una de mis compafieras casi no me dejaba jugar.

MC: ;Por qué?

Laura: Porque dicen que ya estoy mas grande que ellos.

MC: ;Cémo te sentias con eso?

Laura: Pues triste, luego hasta ya sentia que tenia ganas de llorar, porque asi
no esta bien que te discriminen; pero yo nunca les dije nada, nunca los
discriminé.

MC: Durante este tiempo en tu escuela, en preescolar y primaria, ¢recibiste
algun tipo de beca o de apoyo para que pudieras ir a la escuela?

Laura: Mi mama recibia Oportunidades, pero yo nunca tuve una beca.

MC: ;Tu mama te apoyé para que siguieras estudiando?

Laura: Si, ella queria que yo estudiara hasta la secundaria; bueno hasta los
bachilleres, pero después que me junté, ya no.

MC: ;Participaba tu mama en las actividades de la escuela?

Laura: Aja, iba a las reuniones, hasta al dia de las madres, iba a todo.

MC: Mira, tu me platicaste ahorita que la principal razén por la que te saliste
de la escuela fue porque te juntaste con Miguel.

Laura: Ah si, porque me junté pues con él, porque él me dijo, él me hablé, yo
pensaba que no, y ya me dice: “;No te quieres juntar conmigo?”, le digo: “¢Si,
te quieres juntar conmigo?”. Pero no fue asi como que me fueran a pedir o
que él me fuera a pedir; yo me sali solita y me junté solita con él. Yya ala
mafiana fueron a mi casa y ahi platicaron que me habia juntado con Miguel y
mi mama pues dijo: “jEsta bien! esta bien, pues si ya se juntd”; y mi abuelita
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estaba muy preocupada por mi, porque mi abuelita me busca cuando no
estoy, dice que estaba muy preocupada porque no llegaba y ya en la mafiana
fuimos.

MC: ¢Esa fue la principal razén por la cual tu te saliste de la escuela?

Laura: Si.

MC: Porque te juntaste con Miguel, y a partir de eso, tl empezaste a viajar,
ces el sequndo afio que vienes para aca?

Laura: Si.

MC: ¢El afio pasado trabajaste en el campo?

Laura: Si, porque no estaba embarazada, pero ya ahora si. Aunque estaba
embarazada, trabajaba.

MC: ¢En tu opinidon, migrar a varios lugares afect6 tus oportunidades de ir a
la escuela?

Laura: No.

MC: ;No afecté?

Laura: No, pues yo estudiaba.

MC: ¢El tiempo que trabajaste, me decias que pedias permiso en la escuela?
Laura: Si, pedia a veces dos dias y a veces no iba porque estaba enferma y mi
mama iba y pedia permiso al maestro de que no podia ir porque estaba
enferma. A veces hasta tengo ganas de ir, pero si voy luego me quiero
desmayar.

MC: ¢A la escuela o a trabajar?

Laura: A la escuela, como hace calor y salimos a veces a jugar y estoy
sentada, siento que se esta haciendo muy negro, negro, negro y ya me
quiero ir pero, este... me llevaba alcohol para echarme en la nariz para que
no, para que no me desmayara; pero a veces se me olvidaba y siento que asi
me queria caer, y ya este dicen, dice el maestro, “mejor vete”, dice, y ya me
iba: “dile que te lleve tu mama al centro de salud”, y ya mi mama me llevaba y
me checaban y me daban pastillas para tomar, y si me componiay ya al
siguiente dia ya iba a la escuela.
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Marco tenia 17 afios cuando lo entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en
2017. Originario de Tlayacapa, Morelos, cursé hasta quinto grado de primaria,
dejo la escuela para trabajar en la corta del ejote. Este es parte de su relato:

MC: ;Hasta qué grado estudiaste?

Marco: Quinto.

MC: ¢Estuviste en el preescolar?

Marco: No, no estuve.

MC: ;Cuantos afios tenias cuando entraste a primero?

Marco: Tenia yo 7 afios.

MC: ;Siempre estuviste en la misma escuela?

Marco: Si, en la misma.

MC: ;Alld en Morelos o aqui [Hidalgo] o en las dos?

Marco: No, alld nomas, aqui no.

MC: ;Por qué motivo no ibas aqui en la escuela en Hidalgo?

Marco: Porque trabajaba y luego me iba.

MC: Cuando ibas a la escuela, ¢siempre entendias rapido lo que las maestras
o los maestros te ensefiaban?

Marco: Si, mas o menos.

MC: Cuando no entendias algo, ¢pedias ayuda en tu casa con algun familiar?
Marco: No.

MC: ;TU investigabas o buscabas por tu cuenta?

Marco: Si, buscaba por mi cuenta.

MC: ;Reprobaste alguna materia?

Marco: No, Ni una.

MC: ;T4 como hablante de mixteco cdmo aprendiste a hablar espafiol?
Marco: En la escuela, ahi aprendi a hablar espafiol.

MC: ;Qué dificultades tuviste en la escuela al hablar mixteco?

Marco: Dificultad, no, no tuve.

MC: Cuando estabas en la escuela, ;como te trataban tus maestros y tus
maestras?

Marco: No pues si, me trataban bien.
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MC: ;Recibiste algun tipo de beca o apoyo para que pudieras ir a la escuela
esos cinco afios que fuiste?

Marco: Una vez.

MC: ;Qué beca era?

Marco: Como de mil yo creo.

MC: ;Y quién la daba?

Marco: Quién sabe quién, pero la maestra me la entregé a mi.

MC: ;En Morelos o en Hidalgo?

Marco: En Morelos.

MC: ;Tu papd y tu mama te apoyaban para que siguieras estudiando?
Marco: Si, si me apoyaban, pero ya no quise ir.

MC: OK, ¢tu fuiste el que ya no quiso ir?

Marco: Si, ya no quise ir, también por el trabajo pues.

MC: ;Habia alguna otra razén por la cual no quisieras ir?

Marco: No, ni una.

MC: ;Por el trabajo basicamente?

Marco: Por el trabajo.

MC: ;Tu papd y mama participaban en actividades que realizaba la escuela?
Marco: No. En muy poquitas veces yo creo.

MC: ;Y qué pensabas de eso?

Marco: Pues es que no les daba tiempo.

MC: ;No podian?

Marco: No podian.

MC: ;Y td cdmo te sentias con eso?

Marco: No pues, bueno, me daba pena pues también.

MC: ;Quién de tu familia te apoyaba mas para el tema de la escuela?
Marco: Mi papa.

MC: ;Como te apoyaba?

Marco: Pues cuando ya no queria ir, él me mandaba a que fuera. Que fuera,
que fuera, pues, nomas que le dije que ya no. Me dijo varias veces, pero yo ya
no quise ir.

MC: ;Habia alguien que te apoyara con la tarea, con trabajos que te dejaran
en la escuela?
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Marco: No, ni uno.

MC: ;T solito?

Marco: Yo solo, porque como casi no saben. Mis papas casi no saben.

MC: T4 me decias ahorita que la razon mas fuerte para que dejaras deirala
escuela era el trabajo. ¢Hay alguna otra razén o qué pensabas con la escuela
y el trabajo?

Marco: No, no se podia ir a la escuela y trabajar.

MC: ¢(En Morelos también trabajabas o en Morelos mas bien ibas a la
escuela?

Marco: Trabajabay iba a la escuela.

MC: ;Pero alla si podias asistir?

Marco: Alla si.

MC: ¢Y por qué alla si podias asistir?

Marco: Porque como ahi vivimos y la escuela haz de cuenta esta como de
aqui a alla [sefiala un lugar cercano], esta cerca.

MC: O sea, sera mas facil ir a la escuela?

Marco: Si. Iba yo a trabajar y me regresaba, yo como al mediodia y me iba, si,
0 sea que trabajabay me iba a la escuela.

MC: OK. ¢Entonces era mas facil ir alld?

Marco: Si.

MC: ¢Hay algo que te acuerdes, que me quisieras compartir de tu experiencia
en la escuela?

Marco: No pues, que en primer afio aprendi a leer. Primer afio, a los dos
meses ya aprendi a leer.

MC: ;Qué pensabas o qué sentias cuando leias y podias entender algo que
estaba escrito?

Marco: Le entendia muy poquito todavia pero si lo leia; es que cuando uno
no lee bien, pues se rien pues también, si; pero no me daba pena pues yo
leia; hay otros que no podian todavia.

MC:Y cuando entendias, ;coémo te sentias?

Marco: No pues, me sentia bien, pues no sentia nervios.
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Finalmente, en este grupo incluimos el relato de Sebastidn, quien tenia
29 afios cuando lo entrevistamos en Palmillas, Hidalgo, en 2017. Originario
de Guerrero y hablante de mixteco, a los 9 afios se mudd junto con su familia
a Morelos. Desde los 15 afios comenzo a viajar por periodos de seis meses, a
la zona del Valle del Mezquital, en Hidalgo, para trabajar en la corta de ejote.
Fl ingres6 a la primaria, a los 9 afios, en una escuela rural, sin pasar por el
preescolar. Entré de manera tardia y tuvo dificultades de aprendizaje, por lo
que repitié el segundo grado y abandond la escuela después de cursar el
cuarto grado, debido, principalmente, a su incorporacion al trabajo, pues
dej6 de estudiar cuando comenzo6 la migracion temporal a Hidalgo. Le resul-
taba imposible asistir, porque el plantel estaba lejos de donde €l se encontra-
ba. Aprendid a hablar espafiol en la escuela rural; alli vivié discriminacién
por su pertenencia étnica, y relaté haber recibido comentarios ofensivos y
burlas por hablar mixteco.

3.2 Itinerarios laborales

Las experiencias laborales de las personas entrevistadas estan marcadas por
el trabajo infantil. Solo Hernan y Sebastidn empezaron a trabajar a partir de
los 15 afios, como lo marca la ley. Todos los demas participaron en activida-
des productivas desde edades muy tempranas. Por lo general, colaboraban
en el huerto familiar o ayudaban a sus padres cuando iban a trabajar como
jornaleros agricolas.

Fernando comenzd a laborar desde los 7 afios en la corta de ejote; el di-
nero que ganaba no se lo pagaban a él porque era para cubrir gastos de toda
la familia. Enrique también empez¢ a trabajar siendo un nifio de 9 afios y
Eulalio desde que tenia 10 afios; los dos, siempre en la corta del ejote.

Pedro trabajo desde nifio, ayudando en las actividades productivas que
desarrollaba su familia, aunque en ese momento no le impedian que asistie-
ra a la escuela. Asi transcurrid la conversacion con él:
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JD: (A qué edad empezaste a ayudarle a tu papa alld en tu comunidad?
Pedro: Alos 11.

JD:Y ¢A qué le ayudabas?

Pedro: A sembrar.

JD: ;Qué sembraban?

Pedro: Maiz.

JD: Y ¢El te pagaba?

Pedro: No.

JD: ¢Antes de los 11 afios le ayudabas a tu papa? Por ejemplo, si tenian
animalitos, ¢le ayudabas a cuidarlos?

Pedro: Si.

JD: ¢Qué edad tenias cuando le empezaste a ayudar a cuidar los animalitos?
Pedro: Nueve.

JD: ¢Qué tipo de animalitos?

Pedro: Chivos.

JD: ;Como le hacias si tu ibas a la escuela?

Pedro: En la tarde.

JD: ¢A qué hora salias de la escuela?

Pedro: Alas 2.

JD: ¢A qué hora ibas a cuidar a los animalitos?

Pedro: A las 2 y media.

JD: ¢A qué hora regresabas?

Pedro: Alas 3.

JD: ¢Nada mas ibas un ratito?, ¢a qué hora hacias tus tareas?

Pedro: Como a las 3 y media.

JD: Entonces, a partir de los 9 le ayudabas a tu papa en la siembra o el
cuidado de los animalitos, ¢antes le ayudabas a tu papa en el campo?
Pedro: No.

JD: ¢A qué edad empezaste a trabajar y que ya te pagaran un sueldo?
Pedro: Alos 15.

JD: Entonces, ;este es tu primer trabajo?

Pedro: Si.
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Alejo también empez0 a trabajar desde nifio en el terreno familiar; asi se
lo contd a nuestra compafiera Josefina Diaz:

JD: ¢A qué edad empezaste trabajar?

Alejo: Alos 15.

JD: ¢En qué?, ;qué hacias?

Alejo: Ayuda en el campo.

JD: ¢Pero te pagaban?

Alejo: No, de nosotros mismos.

JD: ¢Qué hacian?

Alejo: Sembrar maiz.

JD: ¢Alld en tu comunidad?

Alejo: Si.

JD: ¢Antes ayudabas en el campo o cuidar animales o algo?
Alejo: Si.

JD: ¢De qué edad recuerdas que empezaste a ayudar en el campo?
Alejo: Alos 8 creo, no me acuerdo bien.

JD: ¢En qué?

Alejo: En el campo.

JD: ¢Igual con maiz?

Alejo: Si.

JD: ¢Cudl fue el primer trabajo en el que te pagaron, que recibiste algun
sueldo?

Alejo: Ya no me acuerdo.

Herndn empez0 a trabajar a los 17 afios, en la corta del tomate y la siem-
bra de milpa y Marco trabajo por primera vez a los 9 afos, en la corta de
ejotes. Pablo trabajaba desde los 12 afios, también en la corta de ejote, al
igual que Sebastian, desde los 15 afios. En el caso de Andrea, cuando le pre-
guntamos a su papd desde qué edad trabajaba su hija, Don Jorge nos dijo que
“Desde los 7 afios, ya se iba a trabajar conmigo”.
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Laura, de nuevo, nos aportd un relato muy detallado de su actividad
laboral.

MC: ;Qué edad tenias la primera vez que trabajaste?

Laura: Diez afios.

MC: ;Y a qué te dedicabas a los 10 afios?

Laura: Pues alld en mi pueblo nomas a limpiar milpa.

MC: Después de eso, shas trabajado en algo mas?

Laura: Trabajaba en un restaurante lavando platos y ganaba 100 pesos al
dia, a la semana ganaba... a veces ganaba 600 pesos.

MC: ;Qué edad tenias cuando trabajabas en el restaurante?

Laura: Ya tenia 14.

MC: Después del trabajo en el restaurante, strabajaste en otro lado antes de
juntarte con Miguel?

Laura: Trabajaba los domingos vendiendo ropa con una sefiora.

MC: ;Eso fue cuando tenias como 15 afios?

Laura: Aja, cuando yo tenia 15 afios.

MC: En este caso, ¢tu tenias un sueldo en cada uno de esos trabajos?
Laura: Si, vendiendo ropa ganaba; a veces en los pueblos ibamos a vender
ropa cuando recibian dinero, pues, mas oportunidades ganaba 100 pesos;
cuando iba a trabajar a otro lugar y ya en mi pueblo ganaba 60 pesos, y...
pero si ganaba eso.

MC: Mientras tenias esos trabajos, ¢tu seguias estudiando o te tuviste que
salir de la escuela?

Laura: Si, no, pues a veces pedia permiso para ir a vender y pues yo si nunca
faltaba a la escuela, pero a veces si, porque me enfermaba.

Aunque la mayoria se han dedicado a labores agricolas, en el caso de Lau-
ra se aprecia también su participacion en otro tipo de labores, como trabajar
en un restaurante o en la venta de ropa, ademas, como ya habiamos visto, en
el cuidado de nifios, actividad que, aunque no la reportaba propiamente
como un trabajo, fue una labor que la obligd a salir un afio de la escuela.
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3.3 Itinerarios migratorios

En los relatos de nifias, nifios y jovenes que incluimos en este capitulo iden-
tificamos cuatro patrones migratorios. La migracion pendular es la mas co-
mun, pero también las personas entrevistadas narran otras formas de migrar
que, aunque sean menos frecuentes estan presentes en esa poblacion.

3.3.1 Nifios asentados-adultos migrantes

Una estrategia que emplean algunas familias es dejar a las nifias y nifios en
los lugares de origen, mientras los adultos viajan a trabajar a diversas partes
del pais. Ese fue el caso de Pedro, quien paso la infancia en su lugar de origen
al tiempo que su padre migraba. A los 15 afios él se convirtié en jornalero
migrante en un patréon pendular entre Oaxaca y el Estado de México, pero
cuando estaba en edad de cursar la educacidn basica no se desplazo fuera de
Amoltepec, Oaxaca. Asi nos contd su experiencia:

JD: ¢En qué lugar naciste?

Pedro: En Oaxaca.

JD: ¢Saliste en alguna ocasion?

Pedro: No.

JD: ¢Pero tus papas si iban a otros lados a trabajar?
Pedro: Si.

JD: ¢A qué lados iban?

Pedro: A Sinaloa.

JD: ¢Y td por qué no ibas con ellos?

Pedro: No, iba solo mi papa.

JD: ¢No iba tu mama?

Pedro: No.

JD: ¢A qué lugares ha ido tu papa?

Pedro: A Sinaloa, a Culiacan, a Caborca, nada mas.
JD: ¢Qué iba a hacer alla?

Pedro: Trabajaba cortando el espdrrago y cortando tomate.
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JD: Donde viven en Amoltepec, ;hay trabajo?

Pedro: Si.

JD: ;Qué hay?, ;en qué trabajan?

Pedro: Fumigando, sembrando maiz.

JD: ¢Es de ustedes o le trabajan a alguien?

Pedro: De nosotros.

JD: ¢Tu papa siempre se fue solo?

Pedro: Si.

JD: Cuando tu ibas a la primaria, ;nunca fuiste con éI?
Pedro: No.

3.3.2 Migracién pendular

Como ya lo adelantdbamos, la migracion pendular es la que predomina en
las personas que entrevistamos. La mayoria de las veces los migrantes vie-
nen acompafiados de sus familias, pero también encontramos el caso de un
joven que se desplazaba a trabajar de Guerrero a Atlautla, Estado de México,
con un grupo de amigos.

JD: ¢Ahora viniste con tus papas o con quién viniste?
Hernan: Con mis compafieros.

JD: ¢Con cuantos compafieros viniste?
Hernan: Siete.

JD: ¢Y son amigos o parientes o primos?
Hernan: Amigos.

JD: ¢Y cdmo supiste de este lugar?

Hernan: Porque ellos saben.

JD: ¢Y antes habias venido aqui?

Hernan: No.

JD: ¢Y tus companfieros?

Hernan: Si.

JD: ¢Cudntas veces has venido tu a este lugar?
Hernan: Nomas una, este afio.
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JD: ;De aqui se van a ir para su comunidad, para Guerrero, o se van a ir a otro
lado?

Hernan: Para Guerrero.

Otros casos de migracion pendular son los de Andrea, Enrique, Pablo,
Fernando, Eulalio, Marco y Sebastian, quienes siguen un claro patréon migra-
torio pendular porque viajan regularmente de Morelos a Hidalgo. Todas es-
tas personas son originarias de Guerrero, desde donde sus familias se
desplazaron a Morelos y de ahi migraban regularmente a Hidalgo a trabajar
en la corta de ejote. Los relatos son muy similares, por lo que solo expone-
mos lo que nos contd Enrique, en una entrevista que nos concedio6 en Palmi-
llas, Hidalgo, en 2017.

CR: ;Doénde naciste?

Enrique: En San Vicente, Amole, Guerrero.

CR: ¢Hasta qué edad estuviste en Guerrero?

Enrique: Hasta los 9 afios.

CR: ¢Y luego qué paso?

Enrique: Me pasé a Morelos.

CR: ¢Por qué motivos tu familia se traslad6 a Morelos?

Enrique: Por falta de dinero y para buscar trabajo.

CR: Cuando se trasladaron a Morelos, ;regresaban a Guerrero otra vez o ya
se fueron definitivamente?

Enrique: No, ya nos fuimos definitivamente alla a Morelos, ya nos quedamos
alla.

CR: ¢Ahi en Morelos trabajaban también en la corta del ejote?

Enrique: Si.

CR: ¢En qué lugar de Morelos?

Enrique: Tepanco, Morelos.

CR: Cuando llegaron a vivir a Morelos, cuando tenias como 9 afios, ;se
quedaron un tiempo solo en Morelos o0 empezaron a venir aqui a Hidalgo?
Enrique: Empezamos a venir aqui a Hidalgo.

CR: ;Empezaron todos los afios a venir y regresaban?
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Enrique: Si, a los seis meses regresabamos a Morelos.
CR: ¢En qué mes llegaban a Hidalgo?

Enrique: En mayo.

CR: ¢En qué mes se regresaban a Morelos?

Enrique: En octubre.

CR: ;Y el resto del afio?

Enrique: En Morelos.

CR: ;Desde que tienes 9 afios, mas o menos, han estado en eso de viajar de
Morelos a Hidalgo y luego regresan a Morelos?
Enrique: Aja.

CR: ;Qué edad tienes ahora?

Enrique: Veintiséis.

3.3.3 Migracion circular

Otro patrén migratorio que identificamos es el de la migracién circular. A
diferencia de la pendular, en la que los migrantes se desplazan con regulari-
dad de un lugar de origen a uno de destino, de donde regresan al lugar de
origen, para repetir todos los afios el mismo ciclo; en el caso de la migracion
circular que nos narrd Alejo los desplazamientos son a dos o mds sitios antes
de retornar al de origen. Alejo viajaba de su natal Guerrero hacia el Estado
de México, de ahi iba a trabajar a Sinaloa, para regresar de nuevo a Guerrero
y reiniciar el ciclo. Asi nos conté sobre sus viajes:

JD: ¢Dénde naciste?

Alejo: En Zilacayotitlan, municipio de Atlamahalcingo del Monte, en el estado
de Guerrero.

JD: ¢(Migraste a algun otro lugar?

Alejo: Si.

JD: ¢A dbnde?

Alejo: Al estado de Sinaloa.

JD: ;Qué edad tenias cuando fuiste a Sinaloa?

Alejo: Dieciséis.
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JD: Entonces, ¢naciste en Guerrero y hasta los 16 afios fuiste a Sinaloa?
Alejo: Si.

JD: ;A algun otro lado fuiste?

Alejo: Nada mas aqui al Estado de México, vine acd y después me iré alla.
JD: ¢Viniste al Estado de México y de aqui te vas para Sinaloa?

Alejo: Si.

JD: ¢En Sinaloa, a qué campamentos has llegado?, ;a qué agricolas?, ;a qué
lugares?

Alejo: A El Rosario.

JD: ¢Siempre has llegado al mismo lugar, a El Rosario?

Alejo: Si.

JD: ¢Por qué decidiste ir a Sinaloa?

Alejo: Fui porque estaba alld mi hermana, por eso fui a visitarla y alld me
quedé una temporada; me quedé con ellos y ya después me vine para
Guerrero, me vine para aca.

JD: ¢Y aca con quién viniste?, ;cémo supiste de este lugar?

Alejo: Me dijo mi papa.

JD: ¢El ya habia venido ac4?

Alejo: Si.

JD: ¢Pero ahora sigue viniendo?

Alejo: Si.

JD: ¢Ahora vino con ustedes?

Alejo: Si.

JD: ¢Y donde estd?

Alejo: Ya se fue.

JD: ¢Ya se regresé tu papa?

Alejo: Si.

JD: ¢Ahorita con quién estas?

Alejo: Con mi abuela.

JD: ¢Tu papa siempre se ha dedicado a trabajar en el campo?

Alejo: Si.

JD: ¢Tu mama también?

Alejo: Si.
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JD: ;Tus papas viajan a otros estados?
Alejo: Nada mas aqui y a Sinaloa, nada mas.

Como puede verse, en el caso de Alejo, el patron migratorio obedece a las
redes familiares, que le permiten ir con su hermana a Sinaloa y con su padre
al Estado de México. Aunque su papa se regrese antes, podia vivir con otros
familiares que permanecian en Atlautla.

3.3.4 Migracién golondrina

Por ultimo, identificamos un itinerario migratorio tipo “golondrina”, carac-
terizado por multiples desplazamientos en el territorio, sin que exista un
lugar central al que la persona retorne. En el caso de Laura, habia vivido en
Baja California, después en Guerrero, de donde se desplazé a Oaxaca y de
nuevo regreso a Guerrero, y de alli viajo a Hidalgo, el lugar en que la encon-
tramos en 2017. Este es su relato:

MC: ;Qué edad tienes?

Laura: Tengo 16 afios.

MC: ;Dénde naciste?

Laura: Yo naci en la Paz, Baja California.

MC: ¢De alla eres tu y tu familia o estaban ahi?

Laura: No, mi mama estaba alla porque se habia juntado con mi papa, pero
mi familia es de Guerrero.

MC: ;Hasta qué edad viviste ahi?

Laura: Tenia 5 afos, dice mi mama.

MC: ;Y de Baja California a donde fueron?

Laura: Nos cambiamos a Oaxaca. Ahi nacié mi ultima hermanita, la menor, la
mas chiquita que tengo.

MC: ;Y de Oaxaca a dénde fueron?

Laura: De Oaxaca, pues... mi mama ya no quiso quedarse ahi porque mi
papa no estaba bien, se drogaba mucho y nos cambiamos; mi mama se
decidié ir a Guerrero.
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MC: ;A qué municipio de Guerrero?

Laura: Copanatoyac, Guerrero.

MC: ;Y qué edad tenias cuando llegaste alla a Guerrero?

Laura: Tenia... dice mi mama, tenia 7 afios.

MC: Entonces... ya me platicaste por qué te fuiste, porque se fueron
moviendo... ;no?

Laura: Aja, si. Eso porque mi papa pues no estaba bien, solamente. Porque,
pues, mi mama me platicé que se drogaba y le pegaba mucho y que por eso
nos fuimos. A mi mama le pegaba mucho y siempre pedia dinero para
comprarse lo que se metia y por eso nos fuimos a Guerrero; porque mi
mama ya no aguantaba, porque siempre le pegaba. Y como noma4s ella
solita, nadie... cuando nacimos nosotros nadie le podia dar de comer, ella
solita; nadie fue con ella a Guerrero, solamente mi papa, pero mi papa
siempre se iba a no sé dénde y se quedaba solita mi mama. Y ya cuando
nacieron mis otras hermanas, dice que tenia sus amigas, ellas nos cuidabany
asi nacieron mis otras hermanitas.

MC: OK. Y cuando ustedes ya llegaron a Copanatoyac, en Guerrero, /no eran
del grupo de jornaleros que iban y venian aqui a Hidalgo?

Laura: No, yo nunca habia venido a Hidalgo.

MC: ¢Hasta que te juntaste con Miguel?

Laura: Yo me junté... hasta que me junté con mi esposo.

MC: ¢Y eso fue a partir de... qué edad tenias?

Laura: Desde 15.

MC: OK. ¢Tenias 15 aflos cuando empezaste a venir para aca?

Laura: Cuando vine... ya yo estaba con mi marido.

El relato de Laura permite apreciar lo complejo que es el proceso migra-

torio; por lo general, el traslado obedece a la busqueda de mejores oportuni-

dades de empleo, pero en este caso su mama se fue de su lugar de origen

huyendo de una situacion de violencia doméstica; ya con su pareja, Laura

comenzo a migrar por motivos econdmicos. Ella vivio en su infancia un pa-

tréon migratorio tipo golondrina, cuando acompafié a su madre a distintos
lugares del pais. Ya con su pareja empezo a ir a Hidalgo, donde, al momento
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de la entrevista, habian ido dos veces; si continuara viajando a ese lugar,
adoptaria un patrén migratorio completamente distinto al que seguia con su
familia, debido a que ahora seguiria uno pendular, como el que tiene la ma-
yoria de los jornaleros que viaja de Guerrero a Hidalgo y luego regresa a su
lugar de origen.

3.4 Relacidon entre itinerarios laborales, migratorios y escolares

En este apartado analizamos la forma en que se interrelacionan los distintos
itinerarios hasta ahora descritos. El grupo que incluimos en este capitulo es
particularmente importante, por tratarse de nifias, nifios y jévenes que han
abandonado la escuela, como lo hace la mayoria de los hijos de jornaleros
migrantes, y lo fundamental seria establecer por qué estos nifios y jovenes
dejaron de asistir a clases.

En este apartado buscamos identificar patrones comunes que permitan
esbozar hipotesis sobre los motivos que los impulsé a abandonar los estu-
dios y sobre las posibles acciones para evitar que eso ocurra.

Un rasgo comun en todas las personas entrevistadas es que no se sentian
a gusto en el sistema escolar. La respuesta mds frecuente a la pregunta de
por qué habian dejado de asistir a clases era que no les gustaba la escuela;
cuando intentamos profundizar por qué no les gustaba, su respuesta solia
ser de nuevo “es que no me gusta” o “es que ya no quiero seguir estudiando”.
Esa falta de explicaciones no se debia a que las personas entrevistadas inten-
taran ocultar algo, sino a que ellas tenian claro que no les gusto la escuela,
aunque no sabian exactamente por qué.

A partir del andlisis conjunto de sus itinerarios escolares, laborales y mi-
gratorios intentaremos responder por qué es tan comun que los migrantes
salgan de la escuela sin completar su educacion bésica.

Otra caracteristica comun que aparece en todos los relatos es que eran
hablantes de lengua indigena, principalmente de mixteco. Es importante re-
cordar que, al elegir los relatos que analizariamos en este grupo, no conside-
ramos el origen étnico o la condicion de género de las personas entrevistadas;
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unicamente se seleccionaron relatos de nifias, nifios y jovenes en condicidn
de rezago educativo, de acuerdo con los criterios que se especifican al inicio
del capitulo.

Por eso, en este grupo llama la atencidn que la totalidad de las personas
entrevistadas eran hablantes de lengua indigena. En los relatos analizados
encontramos situaciones de nifias y nifios que asistian a escuelas en las que
no recibian clases en su idioma ni aprendian espafiol como segunda lengua.
Muchos debieron aprenderlo mediante la interaccidon con nifias y nifios ha-
blantes de ese idioma, quienes fueron también un gran apoyo para aclarar
dudas o para que les ampliaran o explicaran lo que no les entendian a las y
los docentes.

Recibir clases en un idioma que no era el suyo provocd serias dificultades
de aprendizaje, 1o que se tradujo en reprobacidn, repeticion de grados o en
una suerte de simulacién, como la que relaté Herndn, un migrante que fue
seis afios a la escuela e incluso tenia su certificado de conclusién de la prima-
ria, pero no sabia leer ni escribir.

Aparte de los aspectos socioeconémicos que después se mencionan, es
posible que las condiciones en que estudiaron estos alumnos expliquen par-
te del desencanto de esas nifias y nifios con un sistema escolar que no tomo
en cuenta sus caracteristicas culturales, les impartio clases en un idioma que
no entendian, les aplic6 exdmenes que no sabian responder y entonces los
reprobo y los mandé a recursar, o los fue pasando de un grado a otro sin que
hubieran aprendido siquiera lo basico. Nuestra hipdtesis es que, en esas ex-
periencias negativas, se origina su respuesta tipica de que dejaron de estu-
diar porque no les gusto la escuela y preferian integrarse a laborar.

Otra arista para estudiar es la relacion que guarda el itinerario educativo
con el laboral, para establecer sila incorporacion de nifias y nifios a la reali-
zacion de actividades productivas aparece como una de las causas de que
abandonaran la escuela. En los casos estudiados, con las unicas excepciones
de Herndn y Sebastidn, se trata de nifias y nifios que se incorporaron a traba-
jar a edades tempranas, antes de lo permitido en la legislacion vigente. An-
drea y Fernando trabajaban desde los 7 afios, Alejo desde los 8, Enrique,
Marco y Pedro desde los 9, Laura y Eulalio desde los 10. En todos estos casos
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la incorporacidn al trabajo fue anterior al momento de abandonar la escue-
la. Eran nifias y nifios trabajadores cuando dejaron de asistir a clases, por lo
cual el trabajo pudo ser un factor que impulsara a estas personas a abando-
nar los estudios. Un ejemplo de esta situacion es Pablo, quien dej6 la escuela
cuando empez0 a trabajar, a los 12 afios. En los casos de Hernén y Sebastian,
que empezaron a trabajar a una edad mayor, el abandono escolar no parece
tener relacion con el inicio de su actividad laboral. Sebastidn abandono la
escuela a los 12 afios y empezo a trabajar a los 15. Hernan también salié de
la escuela a los 12 afios, pero empez0 a trabajar cinco afnos después.

Tabla 3.2. Situacién de hablantes de lengua indigena y momentos clave
en los relatos de vida de los migrantes que abandonaron
la escuela antes de concluir la educacién basica

Edad al momento de...
Persona Lengua | Empezara | Empezara | Abandonar | La entrevista
indigena trabajar migrar la escuela (2017)
Alejo Tlapaneco 8 16 14 19
Andrea Mixteco 7 7 10 12
Enrique Mixteco 9 9 11 26
Eulalio Mixteco 10 10 I 14
Fernando Mixteco 7 7 11 15
Hernan Mixteco 17 17 12 18
Laura Mixteco 10 15 15 16
Marco Mixteco 9 9 11 17
Pablo Mixteco 12 12 12 14
Pedro Mixteco 9 15 12 15
Sebastian Mixteco 15 15 12 29

Fuente: Elaboracién propia a partir de relatos de vida de nifias, nifios y jévenes de familias de jornaleros
agricolas migrantes de Hidalgo y el Estado de México, entrevistados en 2017.
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La relacion del abandono escolar con los movimientos migratorios de las
personas entrevistadas es otro aspecto para analizar. En este caso la relacion
no parece ser tan clara. Alejo, Hernan, Pedro y Sebastian abandonaron la
escuela entre dos y cinco afios antes de migrar por primera vez. Laura y Pa-
blo lo hicieron cuando empezaron a migrar, y Andrea, Enrique, Eulalio, Fer-
nando y Marco ya eran migrantes cuando dejaron de asistir a clases.

La sucesion temporal de los eventos en las singladuras (itinerarios obser-
vados) puede ser un indicio de la presencia o la ausencia de una relacion
entre dos acontecimientos. Por ejemplo, Sebastian, Pedro, Hernan y Alejo
empezaron a trabajar como jornaleros migrantes varios afios después de
abandonar la escuela, por lo cual la migracion no influyo en su decision de
dejar de estudiar. Por el contrario, en los demds casos, las nifias, nifios y jo-
venes trabajaron como jornaleros migrantes antes de abandonar la escuela.
En esos casos, las duras faenas que deben realizar como jornaleros agricolas
y los constantes desplazamientos por el territorio si pueden haber influido
en su decision de alejarse para siempre de las aulas.

Esto es importante porque en los andlisis sincrénicos no se toman en
cuenta las secuencias temporales de los eventos, y los casos que analizamos
en este capitulo solo se verian como 11 migrantes que abandonaron la escue-
la, lo que llevaria a pensar que en todos la migracion estimuld el abandono
escolar. Como lo vimos, aunque es posible que dicha relacion se dé, no nece-
sariamente siempre es asi, como lo muestra el hecho de que algunos dejen de
estudiar mucho antes de trabajar como jornaleros migrantes.

Otro aspecto para considerar son las opiniones de los propios migrantes
sobre las circunstancias que los llevaron a abandonar las aulas. En ningun
caso dejaron de estudiar porque no existieran escuelas en los lugares de ori-
gen o de destino. Los planteles estaban ahi y ellos lo sabian, pero no se ins-
cribian. Las largas jornadas de trabajo a las que estaban sometidos eran un
aspecto que los disuadia a inscribirse, pero tampoco estaban muy motivados
a ello. Las condiciones de extrema pobreza de sus familias estimularon la
incorporacion de los entrevistados al trabajo infantil y a viajar a distintas
partes del pais en busca de trabajo, pero las condiciones materiales no lo
explican todo. También hay situaciones extraecondémicas, como la violencia
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doméstica y escolar que narr6 Laura. Por otra parte, como lo hemos expues-
to en los capitulos 4 y 5 del presente libro, hay migrantes que tienen condi-
ciones socioecondmicas similares y, sin embargo, siguieron estudiando.

Un aspecto que tenian en comun todos los entrevistados, cuyos relatos
analizamos en este capitulo, es el clima educativo extremadamente bajo que
prevalecia en sus familias. Nuestra investigacion incluyé datos sobre carac-
teristicas socioecondmicas y culturales de todos los miembros de los hogares
en los que vivian las personas entrevistadas, y ello nos permitié conocer la
escolaridad de padres y madres corresidentes, en los casos en que vivian con
sus progenitores. De las 11 personas cuyas entrevistas analizamos en este
capitulo, ocho vivian con al menos uno de sus progenitores: tres vivian con
el padre, una con la madre y cuatro vivian con ambos. En total obtuvimos
informacion sobre cinco madres y siete padres. Todas las mamads eran anal-
fabetas, situacion que también presentaban seis papas y solo uno habia estu-
diado hasta cuarto grado de primaria. Aparte de esta unica excepcidn, las
demds madres y padres no asistieron a la escuela y no estaban en condicio-
nes de ayudar a hijas e hijos en sus tareas escolares, lo cual posiblemente
dificulté aun mas su paso por la escuela.

Hemos identificado una serie de patrones comunes en los relatos de vida
de los migrantes que abandonaron la escuela antes de concluir la educacién
bésica, lo cual los coloca en una situacion de rezago educativo y los califica-
ria como personas pobres, segun la metodologia de medicién multidimensio-
nal que emplea el Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo
Social (Coneval).

Todas provenian de familias en extrema pobreza donde los adultos te-
nian un nivel educativo muy bajo. Las precarias condiciones de sus hogares
las obligo a incorporarse tempranamente al trabajo y migrar junto a su fami-
lia para trabajar en labores agricolas. Todas eran hablantes de lenguas indi-
genas y asistieron a escuelas donde las clases se impartian en espafiol. Todas
tenian una relacion conflictiva con la escuela. Decian que no les gustaba por-
que no entendian lo que ahi se ensefiaba, por lo que eran reprobadas o, en el
caso de Herndn, promovido de un grado a otro sin aprender lo minimo. De-
jaron de ir a la escuela incluso cuando no tenian que trabajar o migrar; en
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los lugares donde viajaban habia planteles y eran accesibles, pero las perso-
nas entrevistadas manifestaron que no querian asistir y tampoco pensaban
hacerlo en el futuro.

Sus condiciones materiales de vida eran malas, pero similares a las de
otros migrantes, por lo cual no era una situacion exclusiva de estas personas
y no podrian explicar por si solas el abandono escolar. ;Cémo explicar en-
tonces que estas personas, a diferencia de otros migrantes, hayan abandona-
do la educacidén basica?

Nuestra hipdtesis es que la situacion de rezago educativo que padecen se
origina en el mecanismo social de las ventajas o desventajas acumuladas,
conocido como el Efecto Mateo! (Bunge, 2002). Este mecanismo opera de la
siguiente forma: una ventaja o desventaja inicial, que podria ser muy peque-
fla en un primer momento, puede generar una sucesion de acontecimientos
concatenados, los cuales, vistos de manera conjunta, marcan una ruta que
amplia las ventajas o las desventajas iniciales.

... una ventaja acumulada es un mecanismo general de desigualdad en un
proceso temporal (por ejemplo, en un curso de vida o entre generaciones fa-
miliares) en el que una posicién relativa favorable se convierte en un recurso
que produce mas ganancias relativas (DiPrete y Eirich, 2006: 271).2

En los casos analizados, las personas tuvieron ciertas desventajas inicia-
les que marcaron sus vidas desde que eran pequefias, cuyo nivel educativo
era bajo y, en determinado momento, esto les llevo a tomar la decision, en
apariencia individual, de abandonar la escuela.

! De acuerdo con Rigney (2010: 4) el término Efecto Mateo fue acufiado por el soci6logo Robert Merton
para referirse a la tendencia de que las ventajas iniciales se acumulan a través del tiempo. Merton en-
contro que, en ciertos sistemas sociales, las ventajas iniciales se autoamplifican. Como bola de nieve que
crece a medida que rueda por una ladera, los recursos tienden a atraer y acumular mas recursos, que a
su vez acumulan ain mas recursos. Merton lo llamé asi por las palabras del Evangelio segin San Mateo
(13:12): “Porque a cualquiera que tuviere, le serd dado, y tendrd en abundancia; pero al que no tiene,
aun lo que tiene le sera quitado”.

2 Traduccion libre, el texto original es: “cumulative advantage is a general mechanism for inequality
across any temporal process (e.g., life course, family generations) in which a favorable relative position
becomes a resource that produces further relative gains”.
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Dejar de estudiar se describe como una decision personal, basada en las
propias preferencias y deseos. Los mismos migrantes dicen que no siguieron
estudiando porque no les gusto la escuela. Pero esta afirmacion solo conduce
a la interrogante de por qué no les gustd. Por contraste, podriamos pregun-
tarnos por qué a los nifios de clase media o alta si les gusta la escuela o, aun-
que no les llegara a gustar, deben seguir asistiendo a clases y no suelen
quedarse en una situacién de rezago educativo.

Si existen condiciones iniciales que dispararon el mecanismo del Efecto
Mateo debemos identificar cudles pueden ser calificadas como verdaderas
desventajas, en comparacion con otros hijos e hijas de jornaleros migrantes.

Las condiciones de pobreza en las que viven estas personas afectan, por
supuesto, sus posibilidades de estudiar; sin embargo, dado que estas son si-
milares a las que viven otros migrantes, no constituyen una desventaja espe-
cifica del grupo que estudiamos en este capitulo; en cambio, el bajisimo nivel
educativo de sus padres y madres silo es: en su totalidad provenian de hoga-
res donde ambos progenitores eran analfabetos. La otra condicion que los
coloca en una posicién de desventaja, con respecto a otros migrantes, fue la
asistencia a escuelas en las que impartian una educaciéon completamente
alejada de sus necesidades y de sus caracteristicas culturales.
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CAPITULO 4

Trayectorias regulares
sin problemas de extraedad

En este capitulo analizamos los relatos de seis estudiantes, cinco hombres y
una mujer, con edades de 12 a 14 afios, quienes cursaban primero o segundo
grado de secundaria, sin presentar graves problemas de extraedad. De
acuerdo con la definicidon que empleaba el extinto Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (iNeg): “La extraedad grave es un indicador que
mide la proporcién de alumnos que tienen dos o mas afios de edad por enci-
ma de la considerada como idonea para el grado en el que estan matricula-
dos” (2019a: 335).

Aungque estos alumnos no habian concluido la educacién bdsica presen-
taban trayectorias escolares muy regulares, sin problemas de abandono o
reprobacion, por lo que podrian concluir sus estudios en el periodo estable-
cido en el plan de estudios vigente. Por ello, son hijos de jornaleros migran-
tes que lograron ejercer el derecho a la permanencia en la escuela, el cual,
citando de nuevo al INEE, implica que nifias, nifios y adolescentes “tengan
una trayectoria escolar sin rezago y un egreso oportuno acorde con la edad
tipica de terminacion de la educacion basica (2019b: 33).

Se trata de estudiantes de Morelos, Sinaloa y Sonora que fueron entrevis-
tados por Teresa Rojas y Josefina Diaz, quienes en las transcripciones apare-
cen como TR y JD, respectivamente. Como en los casos analizados en el
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capitulo anterior, las vivencias de estos jovenes son de enorme interés, por
tratarse de integrantes de familias de jornaleros agricolas que lograron acce-
der y permanecer en el sistema escolar, a pesar de las dificiles condiciones
que enfrentaron al formar parte de una familia de migrantes.

4.1 Itinerarios escolares

Los relatos que presentamos en este capitulo corresponden a nifios, nifias y
jévenes que han tenido itinerarios educativos relativamente estables vy,
cuando tuvieron interrupciones, de manera rapida pudieron reintegrarse a
la escuela.

Nazareno tenia 14 afios al momento de la entrevista (2016), vivia en el
Campamento El Pafiuelo, en Sonora, y cursaba el segundo grado de secunda-
ria. Originario de Guerrero, estudi6 ahi casi toda su primaria, de primero a
quinto. El sexto grado de primaria, asi como el primero y segundo de secun-
daria los cursé en Sonora, donde migro junto a su familia. Nazareno no asis-
tio al preescolar y reprob¢ el tercero de primaria. Cuando le preguntamos
por qué habia reprobado, nos coment6 que fue:

Porque a veces no le ponia mucha atencién a la escuela, al grado, no podia
leer, en esa época mi papa estaba pal otro lado, en Estados Unidos; aqui nos
mandaba [dinero], yo no ponia mucha atencién, me salia de la escuela. Ya
cuando llegd é1, me puso a estudiar. Me puso a estudiar, pero ya habia repro-

bado, ya después aprobé otra vez ese afio.

Ese fue el unico grado que reprobd y después continud estudiando sin
problemas. Su vida como migrante y sus experiencias escolares estan muy
interrelacionadas. Una parte de su infancia la pas6 en Guerrero, en una co-
munidad indigena en la que sus maestros y compafieros de escuela eran
hablantes de nahuatl; cuando tenia 12 afnos se trasladé con su familia a So-
nora y debid asistir a una escuela donde las clases eran en espafiol, pero no
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tuvo problemas porque en su familia le ensefiaron a hablar ambos idiomas
desde que era un nifio pequefio.

Ademads de su buen manejo del castellano, Nazareno ha tenido otras con-
diciones favorables para estudiar. Siempre cont6 con el apoyo de su familia.
Tanto su papd como su mama lo motivaron para que siguiera en la escuela,
asistian a las juntas de padres de familia y le daban seguimiento al desempe-
fio de su hijo. Le aconsejaban que siguiera estudiando, porque ellos no tuvie-
ron esa oportunidad y no querian que €l se fuera asi, como ellos, a trabajar
en el campo. La aspiracion de Nazareno era trabajar en algo distinto, “donde
no me voy a cansar mucho”.

Nazareno recibio una beca del programa Prospera, y cuando lo entrevis-
tamos nos comentod que contaba con el apoyo de sus maestros, quienes resol-
vian sus dudas y lo apoyaban en sus tareas.

Diana tuvo también una trayectoria escolar muy estable, a pesar de que
su familia migraba constantemente entre Guerrero y Sonora. Tenia 14 afos
al momento de la entrevista (2016), y cursaba segundo grado de secundaria.
Desde los 3 afios entrd a preescolar y no reprobd ningun grado ni dejo de
asistir a la escuela; permanecié estudiando en su lugar de origen de los 3 a
los 8 afios, y luego se integro a los constantes traslados de su familia.

TR: Ahora cuéntame, si te viniste a los 9 afios, ¢significa que te viniste al
Campamento Vifiedos Viva, en Sonora a hacer cuarto... quinto y sexto afio de
primaria?

Diana: Si.

TR: ¢Aqui en el campamento?

Diana: Si, aqui acabé la primaria.

TR:¢Y la secundaria, toda, la has hecho aca?

Diana: Bueno mitad y mitad.

TR: ¢(Mitad y mitad?, a ver cuéntame cdmo estd eso.

Diana: Cuando faltan tres dias para venirnos aca, saca mi mama mis papeles
y otra vez me vengo, pero pido un permiso, por ejemplo, pa'l afio, si puedo
estudiar, y alld me dan permiso que si, pero con un comprobante de que voy
a estudiar aqui, para que otra vez ingrese a la secundaria y asi voy...
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TR: ¢Vas como cualquier nifiita que va a la escuela?, ;te registra tu mamay todo?
Diana: Si.

TR: ¢Nunca has tenido problema para que te registren?

Diana: No, nunca.

TR: ;Aunque lleves papeles de aca?

Diana: No, nunca tengo problemas. Lo que me gusta de esta escuela es que
aprendemos mejor; con el profe nos ensefia matematicas, ciencias,
formacion civica y geografia. Y lo que he aprendido en esta escuela es a
multiplicar, divisiones grandes con niumeros y fracciones.

Diana siempre contd con el apoyo de su familia; cuando no entendia algo

recibia ayuda de su hermana, porque ella habia cursado la secundaria, pero,

sobre todo, Diana contd siempre con el apoyo de su mamad, quien la ha im-

pulsado para que siga adelante. En palabras de Diana: “Mi mama4, dice: ‘asi
me cueste la vida, con tal que tu seas algo. Si quieres nada mads terminar la
prepa, tu decides; el chiste es que estudies si quieres hacer algo™.

Aparte del apoyo familiar, Diana tuvo acceso a servicios educativos

—siempre habia escuelas cercanas a los lugares donde vivia— y ayuda de
docentes que ejercieron una gran influencia en ella. En su relato cita con

frecuencia las palabras del “Profe Omar”. Cuando le preguntamos qué era lo
que les decia, Diana nos conto lo siguiente:

[El Profe Omar] dice: “échenle ganas, a los que van a salir de tercero, estudien
la prepa, para que luego no anden trabajando como sus papas, que luego
andan sufriendo aqui en el campo. A ustedes ¢no les gustaria estar en un
puesto de maestro, o de licenciado o de arquitecto?, todos esos, los que ganan,
pues dinero, ¢no les gustaria?”. Nosotros nos ponemos a pensar... estd bien lo
que dice el profe, todo es bueno, en todo eso se gana bien y no tan poquito
como aqui en el campo.

Ademas de las condiciones descritas, Diana es hablante de espafiol, el

idioma en que recibe clases, por lo que no ha tenido barreras culturales para
comprender las explicaciones de sus maestras y maestros.
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Braulio tenia 12 afios cuando lo entrevistamos, en 2016, en el Campa-
mento Tlaltizapdn, en Morelos. Su trayectoria escolar era sumamente regu-
lar. Solo cursoé un afio de preescolar, pero después asistid a la educacion
primaria sin reprobar ningun grado ni abandonar sus estudios. Al momento
de la entrevista estaba en primer grado de secundaria, que corresponde a su
edad. A pesar de ser hijo de migrantes y de asistir a una escuela que atiende
a dicha poblacion, Braulio no habia vivido la experiencia de abandono esco-
lar por tener que viajar a otros lugares. Todos sus estudios los realizo en el
mismo centro educativo. Su trayectoria escolar se relaciona con esa estabili-
dad en el territorio y con su dominio del espafiol, su lengua materna. Braulio
nos contd que tenia amigos que lo motivaban a estudiar, y que también su
hermano “le echa porras”; ademas, recibe una beca del Programa Oportuni-
dades.

El caso de Perseo es un poco distinto a los que hemos descrito hasta aho-
ra. F1 si abandond por un tiempo la escuela, por lo que tiene un ligero retraso
con respecto a la trayectoria normativa. Cuando realizamos la entrevista, en
2016, tenia 14 afios y cursaba el primer grado de secundaria en el Campa-
mento Tlaltizapan, en Morelos. Es originario de Zumpango del Rio, en Gue-
rrero. A sus 4 afios la familia se traslado a Chilpancingo, donde asistig al
preescolar por tres afios. Cuando tenia 6 afios regresaron a Zumpango, don-
de Perseo asistio a la primaria. No habia reprobado ningun grado, pero
cuando tenia 12 afios su familia migr6 a Morelos y empez6 un periodo de
gran inestabilidad, porque estuvieron yendo y viniendo de Guerrero a More-
los. Asilo narré Perseo a Teresa Rojas (TR).

TR: ¢El primer grado de secundaria lo has hecho aqui? [Tlaltizapan, Morelos].
Perseo: No, alld [Zumpango, Guerrero]. Es que a los 12 afios me fui para alla
otra vez; dejamos aqui a mi papa y alla estudié y apenas llevaba como dos
meses y me sali, ya no fui a la secundaria. Después mi papa nos hablo, que
ya nos viniéramos para aca y llegamos aqui y me metié aqui.

Como los otros entrevistados, cuyos relatos analizamos en el presente
capitulo, Perseo es hablante de castellano y contaba con el soporte de su cen-
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tro escolar, en especial de la maestra Carmen, quien lo motivaba y le daba
consejos. No tenia beca, pero si el apoyo de sus padres, aunque en ocasiones,
por sus bajos ingresos, no podian darle lo que requeria para estudiar. Cuan-
do le preguntamos por qué motivo habia abandonado la escuela secundaria
cuando estaba en Guerrero, Perseo nos conto lo siguiente:

TR: Me dices que repetiste, ;verdad?, ;por qué? Cuéntame, ;qué pasé con
eso?

Perseo: Esa vez, como nos dan quince dias alla para comprar el uniforme, no
tenia dinero para comprarlo. A mi mama le dije y no me pudo apoyar, me sali,
ya no me gusté y me sali.

TR: ;Fue el primer afio que no pudiste ir a la escuela por este motivo?
Perseo: Si. Lo perdiy lo volvi a cursar otra vez.

De acuerdo con datos de la Procuraduria Federal del Consumidor (Profeco),
para el periodo escolar 2014-2015 el costo mas bajo al que se podia conseguir
un uniforme de secundaria para un nifio como Perseo era de 278 pesos mexi-
canos (Profeco, 2014). Su familia carecia de un monto equivalente a 21 déla-
res! para comprar el uniforme, y eso implicé que perdiera un afio escolar
completo.

Uri habia cumplido 13 afios cuando lo entrevistamos en Morelos, en
2016, y cursaba segundo grado de secundaria. A pesar de los cambios de do-
micilio de su familia, nunca abandond la escuela ni reprobd ningun grado.
En su natal estado de Guerrero asistié a los tres grados del preescolar en
Chilapa. Luego su familia se trasladé al Campamento Tlaltizapan, en More-
los, y ahi cursé la educacion primaria y los dos primeros grados de la secun-
daria. Su familia viaja con frecuencia a Guerrero, pero viven y trabajan en
Morelos; por eso, cuando le preguntamos si alguna vez lo habian inscrito en
la escuela primaria de sulugar de origen, Uri respondio que no, “pues le digo

! Elequivalente en délares de Estados Unidos 1o ponemos para que los lectores extranjeros tengan una
idea del monto. La cifra se estim6 a partir del “tipo de cambio para solventar obligaciones denominadas
en délares de los EE.UU., pagaderas en la Republica Mexicana”, correspondiente al 30 de julio de 2014,
el cual, de acuerdo con el Banco de México (2020) era de 13.1357 pesos por dolar.
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que ese tiempo nada mas vamos de visita y regresamos. No tiene caso que
me inscriban nomds por una o tres semanas”.

El afio anterior Uri recibid una beca de la Secretaria de Desarrollo Social
(Sedesol) de 800 pesos. Al momento de la entrevista, no la recibia debido a
que su mama “ya no quiso meter papeles”.

En 2016 cuando lo entrevistamos en el Campamento Nuevo, en Sinaloa,
Alan tenia 14 afios y cursaba el primer grado de secundaria. Su familia es
originaria de Oaxaca, aunque €l nacié en Culiacdn. Asistio al preescolar,
pero no recordaba cuantos afios cursd. A los 7 afios entrd a la primaria y no
reprobd ni abandond sus estudios. Habia estudiado en centros educativos
tanto de Sinaloa como de Oaxaca. Le consultamos como era el proceso para
pasar de una escuela a otra.

JD: Cuando tu vas a la secundaria a tu pueblo, ;te aceptan bien en la
direccién o tus papas tienen que ir a hablar?

Alan: No, ellos tienen que ir a hablar, porque si va uno asi nomas no te dejan
entrar. Tienen que ir a hablar y tienes que ir con tu certificado, para saber
hasta qué bimestre vamos.

JD: ¢Cudndo llegas aca?

Alan: En septiembre llego aqui, pero llego con un certificado, pue, pa que me
inscriban aqui, mmm, y ya llegando alld me vuelvo a meter alla.

JD: ¢Asi estas cada afio?, y ste gusta?

Alan: Si.

Alan recibia cuatro veces al afio una beca de 800 pesos que no sabia si se
la otorgaba el Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia (piF)
o Sedesol. El dinero se lo entregaban a su mama por medio de una tarjeta.
Esta ayuda econdmica solo la recibia cuando estaba en Sinaloa.

JD: ¢Y llegando a Oaxaca, no les dan apoyo?
Alan: No.
JD: ¢No tienen ningun tipo de apoyo?
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Alan: No, alla no tengo, no tengo porque yo migro, pue; si migro no me
pueden dar apoyo.

Ademas de eso, en Sinaloa, Alan recibe apoyo de “La maestra”, quien les
da alos estudiantes uniformes (pantalon, playera y camisa) y utiles escolares
(lapices, cuadernos, borradores, sacapuntas, calculadoras). En el caso de Oa-
xaca, no hay tantos apoyos materiales, pero si se sentia respaldado por los
docentes.

JD: ¢Y alld en Oaxaca, tienes algun tipo de apoyo de los maestros?

Alan: Si, de los maestros.

JD: ¢En qué te ayudan?

Alan: Nos ayudan, nos explican que uno debe estudiar, para no andar asi
trabajando, asi como nuestros papas. Asi como nos dice la maestra, prefiere
estar uno asi sentado a estar asoleandose.

Alan cuenta también con el apoyo moral de su familia.

JD: ;Alguien en tu familia te ha ayudado para que sigas estudiando?
Alan: Mi papay mi mama.
JD: ¢Qué te dicen?

Alan: Que yo no voy a trabajar, que voy a seguir estudiando.
Sin embargo, ya no le dan apoyo académico.

JD: ¢En tu casa recibes algun tipo de apoyo en tareas?

Alan: iNooo, mi mama no me ayuda!, me dice que estoy muy grande pa que
me esté ayudando.

JD: ¢Y en la primaria te ayudaba?

Alan: En la primaria si, hasta quinto nomas. Yo no le pido, pues, a mi mama
ayuda, porque ya sé lo que me va a contestar.

JD: ¢Qué ya estas grande?

Alan: Que ya estoy en la secundaria, que ya debo saberlo.
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JD: Y tu papa?
Alan: También asi me dice.

Una figura de gran importancia para Alan era su tio, quien lo motivaba a
seguir estudiando y lo apoyaba con recursos econémicos.

JD: ;Alguien, aparte de tu familia, te ha motivado para que sigas estudiando?
Alan: Mi tio.

JD: ¢Qué te dice tu tio?

Alan: Que también, que me ponga a estudiar, pues ta’ duro el trabajo; él me
apoya también, a veces, asi como esta mi papd aqui, a veces no le alcanzay
luego ya mi tio le manda, como mi tio esta en Estados Unidos, pue, y le dice a
mi papa: “cualquier cosa que quiera tu hijo, ahi luego me dices”. Luego me da
dinero.

JD: ¢Te da dinero y tienes comunicacién con éI?

Alan: Si.

4.2 Itinerarios laborales

El trabajo infantil es uno de los principales factores que alientan a nifios y
nifias migrantes a abandonar la escuela. Seria de esperar que alumnos con
trayectorias escolares casi sin interrupciones nunca hubieran trabajado. Si
bien esa es la condicion que tiene uno de los entrevistados, los otros, al con-
trario de lo que suponiamos, han tenido una intensa participacion en el
mundo del trabajo.

Alan era el unico que no trabajaba. Como vimos, €l contaba con el apoyo
de su familia para que se dedicara de lleno a estudiar. Ademads, en los cam-
pos donde trabajaba la familia no permitian el trabajo de los nifios.

JD: Donde trabajan tus papas, ¢ahi trabajan nifios?
Alan: Puros de 18 p'arriba.
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JD: ;Hay lugares en donde trabajen menores?

Alan: {Nooo!, ya pusieron una ley que puro de 18 parriba segun.

De los seis entrevistados, todos tenian experiencias laborales de diversa
indole excepto Alan. Nazareno tuvo su primera participacion a los 12 afios,
cuando acompafid a su mama al corte de uva en Carrillo, Sonora. Esto fue lo
que nos conto.

TR: Cuéntame ¢Cémo fue tu primer dia de trabajo?, sera dificil, pesado?
Nazareno: No, para mi el primer dia fue facil, porque siempre queria ir a ver
cdmo trabajaba la gente. Ya con todo eso, me fui aburriendo del trabajo. Me
dijo mi mama que levantara toda la caja de uva, me iba cansando, asi, me iba
cansando y ya después ya no fui.

TR: Tenias 12 afios, ¢y cuanto tiempo trabajaste?

Nazareno: Fue como un mes yo creo.

TR: Un mes, ¢y de qué horas a qué horas?

Nazareno: De las 6 hasta las 5.

TR: ;Y cuanto te pagaban?

Nazareno: Creo que la charola de uva costaba 12 pesos, y no sé cuantas
charolas nos haciamos mi mama y yo; creo que 50, pero no me acuerdo
cuanto le pagaban.

TR: (TU no recibias lo que pagaban?, ;se lo pagaban a tu mama?

Nazareno: Si, porque mi ama era grande y yo no podia cobrar.

TR: Ahora dime una cuestién, ;:como le hacias para venir a la escuela'y
trabajar?, ;a qué hora ibas a trabajar?

Nazareno: Eran vacaciones.

TR: Ibas en vacaciones, estando aca, ;pero venias a la escuela?

Nazareno: Si.

TR: ¢(Nunca dejaste la escuela por trabajar?

Nazareno: No.

Pero eso no es todo; ademads de laborar en los periodos vacacionales, Na-
zareno trabajaba los fines de semana.
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TR: Cuéntame de lo que estas haciendo ahorita, ;de qué hora a qué hora
trabajas?

Nazareno: A veces los viernes empiezo a las 5 y salgo a las 8 [de la tarde].
TR: Tres horas, ¢y en qué trabajas?

Nazareno: Asi de fayuquero, vendiendo mandados, Maseca, todo eso,
platano, toda clase de fruta y de verdura, todo eso.

TR: ¢Y donde trabajas?, ¢ddnde vas a hacer eso?

Nazareno: En San Leonardo, los viernes en San Leonardo, los sabados aqui;
pero aqui en Campo Pafiuelo vendo ropa, todo eso es ropa, he comprado asi;
los domingos me voy a Jojobal, alli vendo fruta, todo eso, que Maseca,
harina, todo eso; fruta, verdura, pa que la gente en si coma y consuma.

TR: (Te pagan?

Nazareno: Si, 100 pesos diarios.

TR: ;Y todos los dias haces eso?

Nazareno: No, nomas viernes, sdbado, domingo y lunes.

TR: (Y eso no crees que te quita tiempo para la escuela?

Nazareno: Poquito si.

Braulio también trabajo desde que era un nifio pequefio, aunque en ho-
rarios que no interferian con su asistencia a la escuela. Asi narré cémo habia
sido su actividad laboral.

TR: Lo otro que quiero platicar contigo es sobre tu experiencia trabajando,
¢tu has trabajado Braulio?

Braulio: Si.

TR: ¢(En dbnde, en qué?

Braulio: En la cafa.

TR: ¢En el corte de la cafia, aqui en Morelos?

Braulio: Si.

TR: ¢;Cuando fue?, ;cuantos afios tenias cuando fuiste por primera vez a
cortar cafia?

Braulio: Siete afios.

TR: (Y desde entonces vas siempre?
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Braulio: No, nomas los sabados y los domingos.

TR: Pero hasta ahorita, ;después de ahi empezaste a ir siempre?
Braulio: Si.

TR: ;Siempre, sdbados y domingos? Tienes 12 afios, eso significa que ya
tienes cinco afos trabajando, ¢si?

Braulio: Aja.

TR: Ahora cuéntame todo lo que me quieras contar sobre tu experiencia en el
trabajo, desde el primer dia que fuiste, ;te gust6 o no te gust4?

Braulio: Si me gusté.

TR: ;Cémo llegaste?, ;quién te llevo?

Braulio: Mi hermano.

TR: ;Y luego qué pasé?, ite fuiste con él?

Braulio: Me ensefid a cortar, me ensefi6 a hacer hartas cosas.

TR: ;Pues qué cosas?

Braulio: Primero si me regafié porque no sabia cortar... ya no me acuerdo.
TR: Dime, por ejemplo, el sdbado pasado qué hiciste?, ;a qué horas te
paraste?

Braulio: Dice mi papa que no tenemos horario para ir a cortar cafia, puede
seralas 6, alas 8...

TR: ;Y luego?, ya te vas, te llevan, se van al ingenio, pero ;en qué se van?
Braulio: En un carro.

TR: ;De dénde sale el carro?

Braulio: Alla arriba.

TR: ;Y como cuantos nifios de tu edad van en ese carro?

Braulio: Van hartos.

TR: ;Son muchos?

Braulio: Vamos como cinco. Hay unos que ya no estudian, van a cortar.
TR: ;Y como cuantos adultos caben en el camién?

Braulio: Caben como 50.

TR: ;De ahi, digamos, son cincuenta adultos, hombres y mujeres?
Braulio: No. Mujeres no van.

TR: ;Y no es muy pesado ese trabajo, no te cansas?

Braulio: Casi no.
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TR: ¢No?

Braulio: A veces. A veces estoy bien revolcado, lleno de tizne.

TR: ¢Cudntas horas trabajas?

Braulio: A veces venimos hasta las 5; a las 6 ya estamos aqui en las galeras.
TR: ¢Y cuanto te pagan?

Braulio: Lo que haga.

TR: ¢Y cuanto ganas mas o menos?

Braulio: Como unos 150 pesos al dia.

TR: ¢Has hecho otro tipo de trabajo?

Braulio: Si, de albadil.

TR: ¢Y cudndo empezaste a ser albafiil?, ;cudndo trabajaste como albafil?
Braulio: Desde de los 8.

TR: Bueno, cuéntame esa historia.

Braulio: Mi papa sabe de eso y yo le ayudo. Cuando se acaba el corte
buscamos trabajo de albadil.

TR: (Y tu papa te paga, te da dinero por eso?

Braulio: Si, depende de cémo les cobre; por un cuarto asi ha de estar
cobrando como 2000 pesos, y me da como 500 pesos.

TR: ¢Y en cuanto tiempo hacen ese cuarto?

Braulio: En una semana o menos.

TR: ¢Y qué haces con ese dinero?

Braulio: Me compro ropa, zapatos...

TR: (T le das a tu mama para el gasto?

Braulio: Si.

TR: ;Le das todo el dinero a ella?

Braulio: Pues si, todo lo que me da mi papa. Cuando me da 500 pesos, le doy
400 y me quedo con 100, y me dura una semana.

Diana, la unica nifia cuyo relato se incluye en este capitulo, combin6
siempre su asistencia a la escuela con actividades laborales, con su participa-
cion en tareas domésticas o apoyando en un negocio familiar. Asi nos relato
sus experiencias.
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TR: Quiero que me cuentes sobre tu trabajo, nada mas para puntualizar. ;Aca
le has ayudado a tu mama en el campo?

Diana: Si, le he ayudado a la pasa, al corte de uva.

TR: ;(Aqui en el campo, en Sonora?

Diana: Si, cuando se acaba el corte de uva, se acaba la uva y empieza la pasa.
TR: A ver cuéntame de eso, jcuantos afios tenias?

Diana: Tenia 11 afios cuando fui al corte de la pasa y le ayudaba a cortarla
toda, a llevar la carretilla y las cajas afuera para que los de la tonelada se la
llevarany la transportaran al cuarto frio. Ya, nomas en tres ocasiones fui a la
pasa, porque mi mama dijo: “no, es mejor que te quedes con tus hermanitos,
cuidalos; ya que estés mas grande vas a trabajar”. Y no, de hecho, no me deja
trabajar ahorita, y aparte de eso a mi no me reciben; hasta los 15 afios nos
reciben y tengo 14 apenas.

TR: ;(Aqui en Sonora haces quehacer?

Diana: Si, lavo la ropa, los trastes, barro, recojo el cochinero que dejan en la
mafiana. Me levanto a las 4 para ayudarle a mi hermana a hacer el lonche
que llevan al trabajo.

TR: ;A las 4 de la mafana?

Diana: Si, a las 4. Ya para las 6 se estan yendo ellos. Alas 6 o las 8, ya tengo
todo listo el quehacer. Ya para cuando se despiertan mis hermanitos les doy
de desayunar y los traigo al kinder.

TR: Vienes, los dejas, ¢y después vienes a recogerlos?

Diana: Si. Los vengo a recoger, y ya me los llevo a mi cuarto a comer. Aqui si
les dan desayuno, les dan comida, pero no se llenan, quieren mas y ya yo les
doy de comer a los dos. Llega mi mama a mediodia y ya ella los cuida y yo me
vengo a la secundaria a estudiar.

Diana y su familia pasan una parte del afio en Sonora y otra en Guerrero,

y en ambos lugares realizan distintas actividades. Asi nos narro su caso.

TR: ¢Alld en Guerrero tu papa y tu mami trabajan?
Diana: Somos comerciantes, en eso si, todos vendemos.
TR: A ver, cuéntame, ;qué venden?
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Diana: Nosotros vendemos fibras, estropajos, aguacate, ajos, cominos,
especias, pimienta y todo eso, los ingredientes que lleva la comida.

TR: ¢Y aqui [Sonora] también venden eso?

Diana: No, aqui no. Nada mas alla en Guerrero.

TR: O sea, llegas y nada mas llegas a tu casa, a tu cama, a tus cosas,
descansas un dia, ¢y luego se ponen a trabajar?

Diana: Si.

TR: Explicame qué hacen alla.

Diana: El domingo no vendemos, nada mas de lunes a sébado vamos a
vender. Los domingos salimos al centro un rato con mis papas, y ya nos
llevan a ver al cine, y si no vamos de paseo nos quedamos con mi familia,
convivimos, y ya que empiece la semana, otra vez a vender.

TR: ¢Y a donde van a vender alld?, ;venden en alguna calle o en el mercado?
Diana: En el mercado municipal.

TR: ¢Tienen puesto ahi?

Diana: Un localito chico.

TR: ¢Y quién lo trabaja cuando se vienen para aca?

Diana: Nadie, lo cerramos. Y cuando llegamos otra vez empezamos con lo
mismo.

TR: ;Todos trabajan en ese local?

Diana: Si, todos. Mi papa se queda en el puesto, mi mama se queda ahi
escogiendo las cosas que se acomodan, mi papa ve lo que hace falta y todos
ahi nos dedicamos a vender.

TR: ;Y ustedes andan en la calle vendiendo?

Diana: Si, en la calle, caminando.

TR: ¢Qué te llevas, una cajita, o algo asi?

Diana: Una canasta llena de cosas, asi, con lo que vendemos, todo, asi
revuelto; andamos ofreciendo por calles, asi, porque en el puesto casi no se
vende y se vende mas ofreciendo, y pues yo vendo asi, nomas medio dia,
porque medio dia estudio; voy a la secundaria. Mi hermana todo el dia se
queda con mi mamay mi hermano.

TR: ¢Y luego ya se vienen para aca?

Diana: Si, luego que cumplimos cinco meses alla, ya nos venimos para aca.
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TR: ¢Tus hermanitos pequefios también trabajan en eso?

Diana: Si, el de 5 afios también ya se dedica a vender all4 en Iguala. El ya
quiere andar ofreciendo, en veces se iba conmigo y asi andabamos los dos.
En veces vendiamos 30 pesos, ya es algo, ya es una ayuda, y si, yo iba a sacar
lo de la escuelay lo que le iba a dejar a mi mama. Y no se vende mucho, por
eso en esa ocasién fue que nos venimos para acd y también para pagar lo
que sacamos fiado o dinero que nos emprestan.

Perseo trabajo desde muy pequerio en el rudo trabajo de la zafra de la cafia,

asi como en la recoleccion de basura, a pesar de lo cual sigui6 en la escuela.
Aqui transcribimos parte del amplio relato que nos compartio sobre sus ex-
periencias laborales.

TR: Vamos ahora a que me cuentes sobre tu experiencia en el trabajo, ¢tu has
trabajado Perseo?

Perseo: A veces, cuando voy con mi papa.

TR: ¢Cudntos afios tenias cuando trabajaste por primera vez?

Perseo: Mmm, 13.

TR: ;Y en qué?, ;cdmo comenzaste a trabajar?, ;de qué te acuerdas?
Cuéntame todo.

Perseo: Empecé en el corte de cafia, pero no podia cortar bien, me ganaba el
machete.

TR: A ver, cuéntame eso.

Perseo: No podia pues. Me picaron un monton las abejas y no podia, pues.
TR: Tenias 13 afios cuando empezaste a cortar cafia, y es uno de los trabajos
mas rudos. ;Qué hacias en el corte de la cafia? Cuéntame como si fuera el
primer dia. A mi me gustaria, porque todo esto lo escribimos en libros ;Cémo
llegaste al campo?, ¢llegaste con tu papa?, ;como fue el primer dia, la
primera vez?

Perseo: Llegué, nada mas se me quedaron viendo todos los que estaban ahi
cortando y yo me puse nervioso, y mi papa nada mas se empezé a reir de
que llegué también.

TR: Aj3, ¢y tu te fuiste solito?
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Perseo: Si, me fui en el carro, me vine a traer el almuerzo.
TR: Si. ¢Y luego quién te dio el machete?

Perseo: Mi papa tiene machete.

TR: (Y luego qué te dijo? ;pues véngase, hijo?

Perseo: Si. Con trabajos podia, ya me habia cansado a mediodia, ya me
queria venir, me andaba rascando nada mas.

TR: ¢De las abejas?

Perseo: Aja.

TR: ¢Y cuanto tiempo trabajaste esa primera vez?

Perseo: Como cuatro horas nomas.

TR: (Y dejaste la escuela por eso?, ;por ir a trabajar?
Perseo: No iba todavia.

Perseo tuvo esa primera experiencia laboral a los 13 afios, en un momen-
to en que habia terminado la primaria, pero todavia no entraba a la secun-
daria. Como lo expusimos antes, €l regres6 a Guerrero y alld entré unos
meses a la secundaria, pero la abandond, y al momento en que lo entrevista-
mos habia entrado de nuevo a primer grado de secundaria, pero esta vez en
Morelos. Esto que nos narra corresponde al periodo que paso en Guerrero y
entrd a la secundaria.

TR: De un afio para aca, ;qué has hecho Perseo?, ;en qué has trabajado?
Perseo: Cuando me fui para alla [Guerrero], alla estaba estudiando en la
secundaria de lunes a viernes. Sdbados y domingos me iba a trabajar en la
basura.

TR: (Y ahi en la basura qué hacias?

Perseo: All4 la tiran en la camioneta, como la gente quiere su bolsa, se la
vacio y le doy su bolsa. Cuando llegamos ahi donde se va a tirar la basura
empiezo a vaciar la camioneta.

TR: (Y hay pepena de basura ahi?

Perseo: Si.

TR: ¢TU puedes escoger cartones y vidrios?, ;pueden separar la basuray les
pagan aparte?
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Perseo: Si.

TR: Ahora cuéntame del pago, ;cuanto te pagaron aqui cuando entraste al
corte de la cafia?

Perseo: ;A mi? A mi no me pagaban, le pagaban a mi papay mi papa me
daba a mi.

TR: ;Y cuanto te daba?

Perseo: Cincuenta pesos a la semana.

TR: ;Y qué hacias con esos 50 pesos?

Perseo: Me lo guardaba para comprarme algo el sabado, el dia de tianguis.
TR: ;Qué te comprabas?

Perseo: Calcetines, o me guardaba para comprarme una playera o un
pantalon.

TR: ;Y en la basura, trabajaste ahora que estuviste alla en Guerrero?
Perseo: Si.

TR: ;Y cudnto te pagaban ahi?

Perseo: Ahi me daban 150 pesos al dia y me daban el almuerzo y la comida.
TR: ¢A qué horas entrabas?

Perseo: Bien temprano, a las 8 y salia a las 6 y media de la tarde.

TR: ;Y a ti te pagaban directamente o tu mama cobraba o cémo estaba?
Perseo: A mi me pagaban directamente.

TR: ;Cudnto tiempo trabajaste?, ;trabajabas toda la semana?

Perseo: No, nada mas sabados y domingos, los dias que no iba en la escuela
secundaria alla.

Uri tenia 13 afios cuando lo entrevistamos en Morelos y desde los 10 afios

trabajaba en la zafra de la cafia. A pesar de incorporarse al trabajo desde tan
temprana edad, no habia abandonado la escuela. Combinaba el trabajo y el
estudio; de lunes a viernes iba a la escuela, mientras los sdbados y domingos
iba a cortar cafia, por eso pudo permanecer estudiando a pesar de su trabajo.
Asi fue su relato.

TR: ;Cuando fue la primera vez que te acuerdas de que empezaste a

trabajar?
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Uri: Pues como todos, desde los 6 afios me llevaban al campo, pero no hacia
yo nada. A veces a jugar y ahora ahi, con el paso del tiempo, pus ahorita jqué
animos que vaya yo a jugar!, ya no, ya voy a trabajar.

TR: ;Qué edad tenias cuando empezaste a trabajar?

Uri: Como unos 10 afios.

TR: ¢En qué fue?, jen el corte de la cafia?

Uri: Si.

TR: ¢Alla en Guerrero nunca has trabajado?

Uri: No, estaba yo chiquito, y cuando vamos, vamos dos semanas.

TR: Ahora tienes 13, eso significa que tienes tres aflos como cortador de
cafia. Oye, Uriy cuéntame de esos tres afios, desde el primer dia, ;cémo
aprendiste, te gusta, te cansa? Cuéntame cdmo es ese trabajo tuyo.

Uri: Si se siente bien uno. Ahorita practicamente lo que he aprendido me lo
esta enseflando mi hermano. Ve que le digo que a los 15 afios dejé deir a la
escuela, él también ahorita lleva tres afios, pero yo veo que ha aumentado
mucho en su forma de cortar en estos tres afios. A él le ensefié mi cufiado y
ya mi hermano ahorita todo lo que ha aprendido él me lo ha ensefiado.

TR: ¢;Cuanto haces?, ;cuanto te pagan?

Uri: Yo nomds voy, por decir, se dijera, apoyo, como para mi hermano, yo voy
y le ayudo, sabado y domingo.

TR: ¢Y nada mas trabajas sabado y domingo?

Uri: Si.

TR: ¢Vienes a la escuela entre semana?

Uri: Aja.

TR: ¢Entre semana no vas a trabajar?

Uri: No.

TR: ¢Y es muy pesado ese trabajo?

Uri: Si, es mucho de cuerpo fisico. Porque, por decir, cortan la cafia, la cortas
y la tienes que cargar, y asi todo el dia.

TR: ¢Y cuanto te pagan?, ¢a tu hermano cuanto le pagan por lo que tu haces?,
;sabes?

Uri: Por decir, cémo le diré; mi hermano ahorita gana su dinero, pero se lo da
a mi mama, y ya de ahi mi mama le da 800 pesos, 1000 pesos, depende; mi
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hermano gana unos 1800 pesos o 1500 pesos a la semana. Yo también, como
le digo, yo voy de apoyo a mi hermano, lo que trabajamos nosotros se lo
damos a mi mama y a mi papa, ya de eso le dan su dinero a mi hermanoy a
mi me dan mi dinero.

TR:¢Y a ti cudnto te da tu mama?

Uri: Doscientos pesos a la semana.

TR: ¢Y qué haces con ese dinero?

Uri: No, pues, lo que uno hace, gastarselo.

TR: ¢En qué te lo gastas?

Uri: Eh, como ahorita, agarro, a veces me pongo asi de acuerdo con mis
amigos, compramos tacos, nos vamos a cenar, hacemos todo eso. Antes,
cuando uno esta chiquito y no sabe como se gana el dinero, pues hace puras
tonterias, compraba yo chispitas, cuetes, pero hasta que empiezas a sentir
cémo se gana el dinero dejas de hacer eso y ahorita ya no le pongo... no me
llaman la atencidén esas cosas.

TR: ;Pero tu nunca has dejado de ir a la escuela por trabajar?

Uri: No.

4.3 Itinerarios migratorios

Los relatos sobre los movimientos migratorios que experimentaron los ni-
fios y la nifia entrevistada reflejan sus vivencias y la forma en que se sintie-
ron cuando tuvieron que abandonar su lugar de origen. Demasiado pequefios
como para tomar ese tipo de decisiones, la determinacidn de migrar siempre
fue de sus padres. A ellos solo les informaron que se irian a vivir a otro sitio.
Como nos lo cont6 Diana: “me dijeron que empacara toda mi ropa para que
nos viniéramos aqui y ya nos venimos”. Para algunos la experiencia fue po-
sitiva, otros extrafian a sus amigos, a sus familiares y a lo que dejaron en su
pueblo. Con el paso del tiempo todos se fueron adaptando, pero los momen-
tos mas dificiles fueron al inicio, cuando llegaron a un lugar donde no cono-
cian a nadie. Como lo dice Perseo, al inicio tenia problemas con otros nifios,
aunque después ya se llevaba bien con todos. Migrar es abandonar la zona de
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confort, Perseo recuerda que cuando se fue de Guerrero para ir a vivir a Mo-
relos su familia tuvo que venderlo todo: trastes, ropa, cama, tele. Los migrantes
deben salir de espacios y rutinas conocidas y llegar a lugares donde todo es
diferente. Entre otras muchas cosas, las nifias y nifios deben salir de la escue-
la de su pueblo, a la que han asistido siempre, para ir a inscribirse a otra
institucion, con otros maestros y otros compafieros de clase. Muchos no lo-
gran aguantar el paso y en algin momento del ir y venir de un lado a otro
abandonan la vida escolar. Pero en este capitulo exponemos los relatos de
cinco nifios y una nifia que pudieron continuar estudiando, a pesar de for-
mar parte de familias migrantes. ¢ Qué aspectos de sus experiencias migrato-
rias contribuyeron a su permanencia en la escuela? Es lo que tratamos de
entender a partir de sus relatos.

La familia de Nazareno salié de Guerrero y se establecid en Sonora; como
otros migrantes, sus padres iban en busca de oportunidades de trabajo. A
pesar de formar parte de una familia migrante, Nazareno gozd de una cierta
estabilidad durante su nifiez. Hasta los 12 afios vivid en su lugar de origen
con sus abuelas, y después sus padres lo llevaron a Sonora, y ya para enton-
ces llego a cursar el sexto grado de primaria. Al momento de la entrevista
estaba en segundo de secundaria.

TR: Ahora lo que quiero que me platiques es ;dénde naciste?, ;como llegaste
aqui a Sonora?

Nazareno: Naci en Guerrero. Estaba viviendo con mi abuelita y luego con mi
otra abuelita, la mama de mi mama; me mandaron traer, cuando tenia 12
afos, para aca.

TR: Entonces, scuanto tiempo tienes aqui en Sonora?

Nazareno: Dos afios.

TR: (Nada mas te viniste de Guerrero?, ;no has ido a Sinaloa o a otro lugar?
Nazareno: Puro Guerrero y Sonora.

TR: Eso quiere decir que estuviste en Guerrero desde que naciste, ;siempre
estuviste en Guerrero?

Nazareno: No, mi mama también me trajo aqui cuando tenia 6 afios, y me
fui a estudiar p'alld cuando tenia 7 afios.
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TR: ¢Y luego te quedaste desde los 7 hasta los 12 en Guerrero?

Nazareno: Si, ahi estaba hasta los 12 afios.

TR: ¢Por qué tu mama se vino a vivir para aca [Sonora]?

Nazareno: No sé, mi mama me dijo que ya ibamos a venir p'aca.

TR: ;TU por qué crees que se vinieron de Guerrero?

Nazareno: No sé, yo creo que por trabajar.

TR: ;T4 qué piensas de cdmo esta Guerrero?

Nazareno: Alla yo creo que esta bonito, ta’ bien; yo quiero regresar, pero mi
mama dice que vamos a regresar hasta junio [La entrevista se realizé el 14 de
marzo de 2016].

TR: ;Tu papa dice otra cosa?

Nazareno: Mi papd ya no se quiere ir, dice que aqui quiere seguir con el
trabajo, porque todavia no lo corren.

TR: ¢Alla de que vivirian?

Nazareno: Como antes hacia con mi abuelito, plantar asi... cdmo se llama,
milpa, calabaza, todo eso... trabajabamos asi.

TR: Bueno, entonces has estado por periodos, vienes unos afos, te llevan
otros, pero eso tiene que ver con tu familia, con sus decisiones, ;qué te
parece a ti vivir en diferentes partes?

Nazareno: Digo que no estd bien, porque no me acostumbro a un solo lugar.
TR: No te acostumbras... ;como te sientes?

Nazareno: Siento que no estoy a gusto.

TR: ¢(Qué sientes?

Nazareno: Que no tengo ganas de hacer nada, asi, que no encuentro con
quién jugar, asi; ya quiero estar en un solo lugar para buscar asi, con quién
jugar, amigos, asi; para conocer a alguien por ahi para que juguemos.

TR: ¢TU crees que migrar te ha ensefiado cosas?, el ir y venir crees que te ha
dejado cosas buenas para ti, para tu vida?

Nazareno: Si. Trabajar, armar unas cosas asi, como ayudar a trabajar
también.

TR: (Y tu crees que has aprendido cosas diferentes que otro nifio de tu
comunidad que no ha viajado?
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Nazareno: Si, me siento diferente, mas alto, asi, mas, cémo dijera, a otro
nivel; me siento mas limpio, mas, como si tuviera un poquito mas de dinero.
Alla los nifios andan asi todos revolcados. A mi no me gusta jugar con tierra.

Perseo forma parte de una familia de migrantes, pero también gozo de
una cierta estabilidad en su nifiez. Después de asistir al preescolar, en Chil-
pancingo, fue a la primaria en su pueblo natal y a los 12 afios se trasladé a
Morelos. En su caso, al igual que en el de Nazareno, las familias hicieron
arreglos para que sus hijos permanecieran en el lugar de origen, al cuidado
de familiares, para que no tuvieran que seguir a sus padres en sus constantes
traslados por el territorio. Curiosamente, a los 12 afios ambos fueron lleva-
dos a vivir con sus padres.

TR: Lo primero que te voy a pedir de favor es que nos digas tu edad y dénde
naciste.

Perseo: Tengo 14 afios y naci en Zumpango del Rio, Guerrero.

TR: Si naciste en Guerrero, ;por qué te estoy encontrando aca en Morelos?
Perseo: Porque me vine a trabajar para aca. Nos venimos, pues, porque mi
papa encontré este trabajo en el corte; se vino para acd y pensé que
estabamos mejor aqui.

TR: ¢TU te acuerdas la primera vez que te trajeron, si fue aqui o fue a otro
lugar?

Perseo: Fue aqui. Fue hace dos afios.

TR: Es decir, si tienes 14, ;te viniste por primera vez cuando tenias 12 afios?
Perseo: Doce.

TR: ¢Te viniste de Zumpango, Guerrero, para aca, para Morelos?

Perseo: Aja.

TR: ¢Y no has ido y regresado a tu pueblo?

Perseo: Si, apenas llegué.

TR: ;Cémo?, ;acabas de llegar?

Perseo: Hace dos meses llegué aqui, porque fuimos a Guerrero.

TR: ;Qué fuiste a hacer a Guerrero?

Perseo: Fui a dar una vuelta, a ver qué habia, con mi abuelita.
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TR: ¢Y cuanto tiempo estuvieron ahora que fueron?

Perseo: Como cinco meses nomas.

TR: ¢Y qué hicieron?

Perseo: Anduvimos paseando con mi abuelito.

TR: ;Y tu papa no trabajé alla?

Perseo: No, él se quedd aquiy nosotros nos fuimos para alla.

TR: ;Con tu mama y tus hermanitos?

Perseo: Aja.

TR: ¢Ustedes tienen casa alla en Guerrero?

Perseo: No.

TR: ¢A donde llegan entonces ahora?

Perseo: Ahi con mi abuelita.

TR: ;Y qué hiciste estos cinco meses que estuviste alla?

Perseo: Anduve dando vueltas ahi por donde yo conozco, donde me llevo...
tengo amigos.

TR: ;Y fuiste a la escuela mientras estuviste, ahora que fuiste?

Perseo: Si.

TR: ;Por qué crees que tu familia se vino a vivir para aca [Morelos]?
Perseo: Pues porque no nos alcanzaba el dinero alla.

TR: (En qué trabajaban tu mamay tu papa?

Perseo: Mi mama vendia bolillo y mi papa iba en el carro, en una camioneta
de basura.

TR: ¢Tu papa trabajaba recogiendo la basura de las calles?

Perseo: No, en el carro, pasaba directamente a las casas, en camioneta chica.
TR: ¢Y tu mama trabajaba alla?

Perseo: Si, en una fonda.

TR: Oye, ¢qué pensaste cuando te trajeron hace dos afios aqui?, ;cémo viste
aqui?, ;qué te parecio?

Perseo: Viraro. No conocia a nadie. Al principio me estaban buscando
muchos problemas los chamacos, como no me conocian. Ahorita ya no me
dicen nada. Me llevo bien con todos.

TR: ;Y luego qué se trajeron de alla?

Perseo: Las cosas que cargabamos.
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TR: ¢Qué cosas?

Perseo: Nuestra mesa.

TR: ¢Se trajeron la mesa?

Perseo: Si, porque trastes, ropa y todo lo demas lo vendieron, la cama, tele,
todo.

TR: (Y luego llegaste aquiy cémo lo viste?

Perseo: Todo lo vi feo y no me gustd, pero ya me acostumbré.

TR: (Y qué te pareci6 feo?, ;qué es lo que te acuerdas?

Perseo: Los bafos, que estan lejitos. Estan hasta arriba y el cuarto p'aca
abajo. El cuarto también esta chico.

TR: ¢;De qué tamafio es?, ;qué les cabe ahi en ese cuarto?

Perseo: Las tres camas: una litera y una cama sola, una mesa, nuestra mesa,
donde tenemos nuestra tele, un trastero, la estufa y ya.

TR: (Y sentiste feo, y te querias regresar a tu pueblo?

Perseo: La verdad, ahora ya me quiero ir.

TR:Y bueno, entonces, ;crees que esto de venirte para aca fue bueno o fue
malo?

Perseo: Mas o menos. Lo bueno es que ando con mi familia y lo malo es que
no me gusta.

La familia de Perseo refleja muy bien lo que ocurre con muchos hogares
de migrantes. Seria un error denominarlas “familias jornaleras agricolas mi-
grantes” porque esto implicaria que son hogares que unicamente se dedican
a ese tipo de actividad. En realidad, son familias que recurren a distintas
actividades laborales para conseguir ingresos, una de las cuales incluye mi-
grar a otros estados para trabajar como jornaleros agricolas. Pero esa es solo
una de sus multiples ocupaciones. Como nos contd Perseo, cuando estaban
en su pueblo de origen su mama vendia pan o trabajaba en una fonda y su
papa recogia basura, ocupacion totalmente distinta a la de jornalero agrico-
la, que desempefiaba cuando viajaba a Morelos.

Algo similar ocurria con la familia de Uri; su papa era albaiiil en Chilapa,
Guerrero, su lugar de origen, pero trabajaba como jornalero agricola en la
zafra de la cafia cuando viajaban a Tlaltizapdn, Morelos. Su familia empez6

| 145



146 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

migrando en forma pendular, pero con el tiempo se fueron asentando en
Morelos, lo cual facilité que permaneciera en un solo sitio mientras asistia a
la educacion basica.

TR: ¢;D6nde naciste?

Uri: Naci en Guerrero, Chilapa.

TR: Si naciste en Chilapa de Guerrero, ;c6mo es que hoy te encuentro en
Tlaltizapan, Morelos?, ;qué pasé?, ;a donde fuiste?, ;cuando te trajeron?
Uri: Antes ibamos y veniamos, asi éramos; ibamos y cuando se acababa la
zafra nos regresabamos a Guerrero. Asi estuvimos un tiempo, hasta que
agarrd y dijo mi papd que se queria quedar y nos empezamos a quedar y asi
empezamos.

TR: ;Y tuU te acuerdas cuando ustedes venian y luego iban?, ;cuantos afios
tenias?

Uri: Tenia por ahi de unos 6 afios.

TR: Cuando tenias 6 afios, digamos, ;fue el inicio de venir para Morelos?
Uri: Aja.

TR: ;/Aqui, a este campamento o iban a otros?

Uri: En este.

TR: ;(Aqui siempre han estado yendo y viniendo?

Uri: Si.

TR: Me dices que ya llevas varios afios que ya no vas a Guerrero.

Uri: Aja, ya no vamos.

TR: ;Desde hace cuantos afos?

Uri: Desde hace siete afios.

TR: ;Tu familia ya se asent6 aqui en Morelos?

Uri: Si.

TR: ;Tu sabes por qué motivo tu familia se vino a vivir a estos lugares?
Uri: Porque alla, pues... mi papa dice que alla casi no hay trabajo y no, no
puedes, no se puede tanto alla como aqui; entonces, mi papa habia dicho
que nos viniéramos a vivir para aca y desde ese entonces vivimos aca.

TR: ;Y tU no sabes si tu papa trabajaba alld cuando ustedes iban y venian?, ¢si
él tenia algun trabajo alld en Guerrero?
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Uri: Si... un tiempo, antes de que nos viniéramos, estaba trabajando de
albadiil, en Chilapa, alli cerquita, pero de alli se habia ido a trabajar a
Chilpancingo, de albafil también; pero no se iba en la mafianayyaen la
tarde regresaba, sino que se iba por un mes y venia, por decir, unos tres dias
o cuatro dias.

TR: (Y tu mama trabajaba alla?

Uri: No, siempre se ha dedicado nomas al hogar.

TR: Cuando tus padres ya no iban y venian, sino que ya ustedes se instalaron
aqui, ¢para ti fue bueno o fue malo?, ;qué piensas tu de eso?

Uri: Pues si, uno cuando esta chamaquito siente feo ¢no?; alla tenia amigosy
todo, pero con el paso del tiempo uno se acostumbra; aqui ya tengo amigos.
Aqui, primero, cuando llegamos, primero, pus uno para estar aqui debe de
conocer gente; esa gente agarra y te dice que si quieres trabajar con ellos. El
primer afio fue casi como estar alld, también casi no habia trabajo. Aqui le
digo que nos vinimos desde que mi hermana se junté. A los dos, tres o
cuatro afos ya se siente mas bien uno aqui; pus ya, como mi cufiado de aqui
eray él conocia gente aqui, pues él estd aqui desde chiquitito, si, a él ya lo
conocian.

TR: Oye, ¢y ustedes tienen casa en Guerrero?, ;de ustedes como familia?

Uri: Si. Cuando queremos a veces vamos, ya nomas vamos de visita, cuando
queremos ver a mis tios, porque tengo tios alld, o cuando quiero ver a mi
abuelito, porque mi abuelita apenas fallecid; asi, pus agarramos y nos vamos,
ya alla pues llegamos a nuestra casa.

TR: (Y qué sientes al llegar a tu casa?, ;dénde te gusta mas?

Uri: Se siente... ya ahorita se siente como raro, porque ya al estar viviendo
aqui, al llegar alla que ya tiene un tiempo, unos cuatro, cinco, o seis meses
que no has ido, para que nomas vayas una o dos semanas, se siente raro.
TR: ¢Y no esta mas bonita tu casa alld que tu cuarto aqui?

Uri: Si, si esta mas bonito.

TR: Pero ;donde esta tu vida puesta?

Uri: Aqui. Aunque alla... uno si se siente mas bien; pues, por decir, aqui, en
este lugar, uno pus a veces para dormir no se puede, porque hacen mucho
ruido y alla, pus no. Alla vivimos entre el cerro y todo esta mas apartado. Hay
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una casa aqui, otra alla y asi, hay arboles, todo eso. Uno se siente mas bien,
ningun ruido.

TR: ¢Y cuando vas para alla qué haces?

Uri: Pues veo a mis primos, luego salimos y recordamos lo que haciamos
cuando todavia estaba yo alla.

TR: (T4 no trabajas alla?

Uri: No, alla no.

TR: ;/No tienen campo, tierra para trabajar?

Uri: No. Tiene mi tio, mi tio si alla, él sigue yendo y viniendo; tengo dos,
tengo un tio que tiene casa alld y casa aqui, una la tiene aqui en Huatecalco y
la otra la tiene en Guerrero, y tengo otro que también tiene casa alld y casa
aqui, y nosotros tenemos casa alld y en Huatecalco.

Si bien es originario de Puebla, Braulio nacié en Morelos, y aunque ha

vivido toda su vida en ese estado viaja con frecuencia a visitar a los parientes
que siguen viviendo en el lugar de origen de su familia. A pesar de esos via-
jes, Braulio y los demdas miembros de su hogar estdn asentados en Morelos,
lo que ha facilitado su permanencia en el sistema escolar.

TR: Cuéntanos, ;dénde naciste?

Braulio: En Zacatepec, aqui en Morelos.

TR: ;Y todo el tiempo has vivido aqui en Morelos?
Braulio: Si.

TR: ¢(No has ido a otro lugar?

Braulio: A los Reyes Mezontla, en Puebla.

TR: (A qué has ido a Puebla?

Braulio: A visitar a mis abuelos.

TR: ;Cuanto tiempo vas a Puebla?

Braulio: Dos meses.

TR: Son visitas largas, ;quién vive alld en Puebla?
Braulio: Parientes de mi mama.

TR: ;Y ellos hablan una lengua indigena?
Braulio: No.
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TR: ;Qué hacen esos dos meses?, ;tu papa se queda aqui?

Braulio: No, nos vamos todos.

TR: ¢Y tu papa trabaja alla?

Braulio: Le ayuda a mi abuelo. Van a atajar chivos, a sembrar. Siembran frijol,
siembran mazorca.

Como ya lo expusimos, la familia de Diana se dedicaba al comercio, en
Guerrero y al corte de la uva, en Sonora. Su familia sigue un patrén migrato-
rio pendular caracterizado por una gran regularidad. Pasaban en Sonora
siete meses, de diciembre a junio del afio siguiente y estaban en Guerrero los
otros cinco meses de julio a noviembre. Esa gran regularidad de los movi-
mientos migratorios a los mismos lugares y en los mismos periodos le permi-
tid a Diana seguir estudiando. Como ya lo expusimos en el apartado sobre
itinerarios escolares, ella asistio a la escuela en los dos lugares donde vivia
su familia y nunca tuvo problemas para inscribirse y continuar estudiando.

Como muchos jornaleros agricolas, la principal motivacién para salir de
su lugar de origen fue buscar oportunidades de trabajo para mejorar sus in-
gresos. Cuando nuestra colega Teresa Rojas le pregunté a Diana: “;por qué tu
familia ha tenido que venirse para aca a Sonora?”, esta fue su respuesta y el
didlogo que sigui6 después.

Diana: Por necesidad de dinero. Nosotros somos familia humilde y en veces
alla [Guerrero] no hay ventas, mi mama se preocupa y, sin embargo, aqui
[Sonora] ella no se preocupa de nada; sabe que va a recibir los viernes su
cheque y de su tanda que esta entrando, para poder enviarle a mi abuelito y
alos de alla. Alla en Iguala casi no hacemos nada, porque no se vende ya, 0
se vende poquito, en veces no, en veces si, y luego mi mama se preocupaba,
por las ocasiones de mi papa que se enfermd y recayd y nos venimos para
aca.

TR: TuU naciste en Guerrero y ahora tienes 14 afios y te encuentras en Sonora,
quiero que me cuentes lo que te acuerdes, o de lo que te han platicado en tu
casa, ;qué edad tenias la primera vez que llegaste?

Diana: El primer afio que vine tenia 9 afios.
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TR: ¢No habias ido antes a ningun otro estado?

Diana: No.

TR: Entones, ;qué te dijeron tus papas?, ;ya, arréglate porque ya nos vamos?
Diana: Si, me dijeron que me arreglara y me dijeron que empacara toda mi
ropa para que nos viniéramos aqui y ya nos venimos. Aqui me gusté mucho
el campo. Mi papa me dijo que no iba a trabajar yo, que ellos eran los que
iban a trabajar; mis hermanos por igual se bafiaron, se cambiaron y nos
venimos para aca. Nos gusto y ya llevamos seis afios viniendo para aca y yo
estudio aqui.

TR: ;Ustedes son de los que van y vienen cada afio?, ;0 ya viven aqui?

Diana: Si. Por temporada venimos, siete meses. De diciembre a junio.

TR: Estas siete meses aca y cinco en Guerrero. A ver, cuéntame de Guerrero,
;ustedes tienen casa alla?

Diana: Si, tenemos casa alla.

TR: ¢De aqui qué te llevas? Haz de cuenta, ya es la fecha de irse, ;qué te llevas?
Diana: Llevo ropa nueva, llevamos tele de aqui, refri...

TR: ;Han comprado refrigerador y todo aqui?, ;y se lo pueden llevar?

Diana: Si, cuando lo permite el patrén. Hemos llevado una cama. Apenas,
este afio vamos a llevar otro refri y dos teles, porque tenemos dos aqui, y
cada uno de mis hermanos estrenamos ropa.

Diana tiene una valoracién muy positiva de la experiencia de haberse

trasladado a vivir a otro lugar.

TR: ;TU te sientes diferente ahora con respecto a las nifias que no han salido,
que no han migrado?, ;notas alguna diferencia con tus compafieritas de alla
de Guerrero?

Diana: Si, ahora estoy en secundaria, las que se quedaron no salieron de la
primaria, por lo mismo, porque reprueban; este, ellas se sienten nifias,
juegan y mi diversidn es platicar con mis amigas, echar relajo y siento que
cambié, pues; desde que entré a la secundaria cambié mi vida...

TR: ;Pero fue la secundaria o fue la experiencia de venirte, de conocer otros
lugares?
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Diana: Fue la experiencia de venir aqui, porque aqui yo siento que es estar
mas cerca de mis papas; alld nos dedicaban puros domingos a nosotros y
aqui casi todos los dias, porque alla yo entraba a la secundaria de la 1 hasta
las 9 de la noche. Ya, yo llegaba y no los veia, ya estaban durmiendo, ya yo
cenaba sola y me sentia mas alejada de ellos, y aqui siento como si fuera mi
familia, mis amigos, los siento cerca de mi, mis papas ya estan cerca; aqui
trabajan de las 7 a las 3 y estdn mas tiempo con nosotros.

Al igual que Diana, la familia de Alan sigue un patrén migratorio pendu-
lar. Pasaban ocho meses en Sinaloa, de septiembre a mayo y cuatro meses en
Oaxaca, de mayo a agosto. Esta forma de migrar, a los mismos lugares y en
las mismas fechas, le permitieron a Alan permanecer estudiando pues, como
vimos, asistia a clases en ambos estados. De nuevo se observa aqui la diver-
sidad de estrategias que siguen estas familias para incrementar sus ingresos;
en este caso el papa de Alan migro un tiempo a Estados Unidos a trabajar en
la construccion.

JD: ¢Desde cuando has migrado?

Alan: Uhhh desde pequefio migro. Desde recién nacido. Aqui naci en Costa
Rica, Sinaloa, y de aqui migro para el pueblo; voy y vengo de aca, cada afio
voy a visitarlo. Nos vamos alla pa Oaxaca, nos vamos a visitar a la familia. Asi
vamos y venimos, vamos Yy venimos.

JD: ¢Cudnto tiempo estan aca?

Alan: Aqui llegamos por septiembre y nos vamos en mayo.

JD: ;Entonces se quedan aca en Sinaloa, ocho meses mas o menos?

Alan: Ocho meses en Sinaloa y cuatro meses en Oaxaca.

JD: Desde que naciste en 2001 cada afio vas y vienes ;Desde que tuU te
acuerdas ha sido asi?

Alan: Cada afio, si, si.

JD: ¢Por qué motivos se traslada tu familia?

Alan: Por motivos de trabajo.

JD: ¢Y por qué se regresan a Oaxaca?

Alan: Nomas a visitar a la familia.
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JD: ¢Y alla tienen casa en Oaxaca?

Alan: Si.

JD:Y cuando se vienen, ¢alguien vive alla?

Alan: Ahi se queda mi tio, le deja mi papa encargada la casa.

JD: ¢Y tu papa ha ido a Estados Unidos?

Alan: Si, ya fue, pero no se va por mucho tiempo. Se fue con mi tio a trabajar
en un hotel, a construir hoteles nomas.

JD: ¢Y aqui en Sinaloa tu papa siempre ha trabajado en la misma empresa?
Alan: Si, ya tenemos cinco afios con esa empresa nomas, hemos estado en el
campo Sol, Campo San Isidro, aqui en campo Estrella y no me acuerdo como
se llama el otro campo.

4.4 Relacidn entre itinerarios laborales, migratorios y escolares

En esta parte del capitulo retomamos los relatos expuestos para tratar de
comprender por qué Diana, Alan, Braulio, Nazareno, Perseo y Uri lograron
permanecer en el sistema educativo y tener trayectorias escolares relativa-
mente estables, a pesar de formar parte de una familia que vive en un con-
texto migratorio. ;Qué tienen en comun esta nifia y estos nifios y como
podemos explicar su éxito escolar, extremadamente inusual, en una pobla-
cion donde la mayoria abandona la escuela sin concluir la educacién basica?

4.4.1 Oferta escolar

Un aspecto muy relevante es el relativo a las caracteristicas de la oferta esco-
lar. En todos los relatos, la nifia y los nifios siempre recuerdan haber tenido
una escuela a la que pudieron asistir, tanto en los estados de origen como en
los de destino y, en los casos de Diana, Alan y Perseo, quienes estudiaron
parte del afio escolar en un estado y parte en otro, debido a la migracién
pendular de sus familias, no enfrentaron ningun problema para que los
aceptaran en las escuelas a las que llegaban. Si bien sus progenitores debian
ir a hablar, a hacer tramites o a “llevar papeles”, nunca les impidieron seguir
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estudiando. El recuerdo que tienen del trato de maestras y maestros es posi-
tivo; solo Diana y Nazareno recuerdan que algunas veces los trataron mal.
En el caso de Diana sus malos recuerdos son de cuando estudiaba en Guerre-
ro; para ella el traslado que hacia su familia a Sonora todos los afios habia
sido una gran oportunidad para su crecimiento personal. Recuerda que
cuando estaba en la primaria, cuando no habia salido todavia de Guerrero

... o me gustaba estudiar, no me gustaba estar con amigos, asi. Yo era muy
timida mds que nada, por lo mismo de que alld hay mucha violencia, en la
primaria, en la secundaria, alla se pasaban molestdndome.

[Cuando] acd me vine cambid mi vida, porque, este, aqui todos los nifios, cuan-
do hacemos convivios, todos comparten, todos quieren estar sonriendo con
nosotros, con los maestros, y asi. Y aqui como que hice reflexionar mi vida,
porque, digo, ¢por qué debo estar timida?, si otros son felices, ¢por qué yo no?
Y yo me la pasaba amargada, asi, no queria ni jugar ni nada. Y ahora me divier-
to con mis amigas, me hacen platicas de como era mi vida antes, y ahora les
platico; si hay convivio estamos todos de acuerdo, todos reunidos y asi.

Nazareno, por el contrario, piensa que estuvo mejor cuando estudio en
Guerrero. Fl era el inico hablante de lengua indigena (nahuatl) en los relatos
que analizamos en este capitulo. Si bien dominaba el espafiol, cuando nues-
tra colega Teresa Rojas le pregunt6 si le gustaba mas la escuela de Guerrero
o la de Sonora, asi nos respondio:

Nazareno: La de Guerrero.
TR: ¢Por qué?
Nazareno: Porque ahi también hablan igual que yo, porque podemos hablar

asi, mas bien...

Unos se sentian mas a gusto en sus lugares de origen y otros, por el con-
trario, consideraban que la experiencia migratoria habia sido muy positiva,
pero en los relatos no hay ningun recuerdo de que se les dificultara entender
al docente por barreras idiomaticas. Todos, incluyendo a Nazareno, dominaban
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el castellano antes de incorporarse a la escuela. La cercania cultural entre la
escuela y los estudiantes fue un factor que favorecio la permanencia de los
entrevistados en el sistema escolar. Al contrario de los casos que se analizan
en el capitulo 2, de jévenes que no tuvieron acceso a la educacién bdsica, nin-
guno en el presente capitulo corresponde a un indigena monolingte.

4.4.2 Apoyos morales y materiales

Otro aspecto que tienen en comun los relatos que analizamos en este capitu-
lo es que refieren a formas de apoyo, tanto moral como material. Con las
Unicas excepciones de Perseo y Diana, los demds recuerdan haber contado
con becas de distintos programas de ayuda social. Para este sector de la po-
blacion los apoyos econdmicos pueden ser cruciales, incluso si los montos
que reciben son bajos. Como vimos, en el caso de Perseo, la falta de recursos
para comprar un uniforme implic6 que abandonara un tiempo la escuela.
Ademas de los gubernamentales, todos refieren tener apoyo econémico de
su nucleo familiar, y Alan fue ayudado también por un tio que migré a Esta-
dos Unidos y le mandaba dinero para financiar sus gastos escolares.

El apoyo en aspectos académicos aparece también en los relatos, con la
Unica excepcion de Nazareno. Todos los demas tuvieron a quién preguntar
cuando tenian dudas, ya fuera a alguno de sus familiares o a los propios do-
centes.

Un aspecto de gran importancia en todos los casos es el apoyo moral que
recibian de su familia y también de los docentes. El consejo de “échale ga-
nas” es recurrente en todos los relatos. No solo se expresa en ese tipo de pa-
labras de apoyo sino también en acciones concretas, como impedir que
trabajara, en el caso de Alan, o buscar que las actividades laborales fueran
de poco tiempo y no interfirieran con la asistencia de los nifios a la escuela
(todos los demas) o las previsiones que tomaron para dejar a sus hijos en los
lugares de origen, para que su educacion no fuera interrumpida por los mo-
vimientos migratorios de la familia (casos de Uri, Braulio y Nazareno) o,
cuando eso no era posible, el apoyo de la familia para que Alan, Diana y Per-
seo estudiaran tanto en el lugar de origen como en los sitios donde la familia
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migraba. El apoyo tanto material como moral de la familia resulté de funda-
mental importancia para que estos alumnos continuaran estudiando. A pe-
sar del gran carifio que tienen por sus padres, una narrativa comun tanto en
los nifios, los docentes y los propios progenitores, es la aspiracion de estudiar
para no tener que trabajar en lo mismo que sus mayores. Un nifio de clase
media suele decir “cuando sea grande quiero ser como mi papa”; en los rela-
tos analizados la narrativa predominante era otra; para ellos el consejo era:
“estudia para que, cuando seas adulto, no tengas que trabajar tan duro como
tu papd”. Asi respondi6 Alan ante una pregunta expresa de nuestra compa-
fiera Josefina Diaz, sobre lo que queria ser cuando fuera adulto.

JD: ¢Te gustaria trabajar en el campo, como jornalero?
Alan: iNoooo!

4.4.3 Tipo de actividades laborales

Aunque parezca sorprendente, con la unica excepcion de Alan, todos los en-
trevistados tenian experiencia laboral. Braulio trabajé por primera vez a los
7 afios, Uri a los 10, Diana a los 11, Nazareno a los 12 y Perseo a los 13. Los
trabajos que habian realizado no eran para nada faciles. Braulio, Perseo y
Uri habian participado en la ruda labor de la zafra y sabrian lo que es ir:

A picar la cafia

En la llamarada,
Luchando con nada
Sin saber por qué.

Baca? (2020) describe muy bien esa labor. Perseo trabajaba también en la
recoleccion y pepena de basura.

2 Nos referimos a la cancién El negrito bonito, que narra las vivencias de un afrodescendiente peruano
que abandona su trabajo en el corte de la cafia para migrar a Nueva York.
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Diana y Nazareno habian combinado el trabajo en la corta de la uva con
su participacion en actividades comerciales, y en el caso de ella, con su apo-
yo en labores del hogar, 1o cual no era un trabajo remunerado, pero deman-
daba un gran esfuerzo de la nifia.

Aunque desempefaron trabajos pesados y desde edades tempranas, en
estos casos su incorporacion al trabajo infantil no impidié que estos nifios
continuaran estudiando, debido a que su trabajo lo llevaban a cabo los fines
de semana o durante periodos vacacionales, en horarios que no interferian
con su asistencia a la escuela. Mds alla de los horarios, lo importante a resal-
tar es donde se centraba la prioridad de los nifios y sus familias. En los casos
analizados, la prioridad siempre estuvo en la asistencia a la escuela. Las ac-
tividades laborales se realizaban solamente cuando no interferian con las
actividades escolares; pero si tenian que escoger entre estudiar y trabajar,
siempre optaban por darle mayor importancia al estudio.

Los relatos de vida de Diana, Perseo, Uri, Braulio y Nazareno arrojan una
luz de esperanza sobre las posibilidades de los nifios trabajadores de com-
pletar su educacion, aunque no deben interpretarse como una justificacion
del trabajo infantil. Trabajar antes de cumplir 15 afios contraviene lo dis-
puesto en la Constitucion y en la Ley Federal del Trabajo. Lo importante aqui
es que estos nifios, victimas de esa situacion ilegal originada en la pobreza de
sus familias, encontraron formas de seguir estudiando, a pesar de sus difici-
les condiciones de vida.

4.4.4 Patrones migratorios

Otro aspecto que favorecio la educacion de estos nifios fue la naturaleza de
los patrones migratorios de sus familias. En el caso de Uri, desde que tenia 7
afios su familia se asent6 en Morelos. Viajaban con regularidad a su pueblo
de origen, en Chilapa, Guerrero, pero solamente a pasar cortos periodos para
visitar a sus familiares. Toda su educacidn la habia recibido en Morelos, por
lo que su situacion era similar a la de un alumno no migrante que permane-
ce en un solo lugar durante varios afios. Una situacion parecida era la de
Nazareno; €l estudi6 hasta quinto grado de primaria en su lugar de origen,
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en Ayutla, Guerrero, termin¢ la primaria y curso los dos primeros grados de
la secundaria en Sonora. Mientras él tuvo cierta estabilidad, los miembros de
su familia migraban, e incluso su padre fue un tiempo a trabajar a Estados
Unidos. Perseo también gozo de una relativa estabilidad en su nifiez; asistio
a la primaria en su pueblo natal hasta los 12 afios. Aunque su familia migra-
ba, sus padres lo dejaron al cuidado de parientes.

Otro caso similar es el de Braulio, quien naci6 en Morelos y toda su vida
habia permanecido en el mismo lugar. Aunque visitaba con regularidad el
poblado de Los Reyes Mezontla, en Puebla, donde vivian sus abuelos mater-
nos, lo hacia en periodos vacacionales, por lo que nunca interrumpio6 su asis-
tencia a la escuela por tener que migrar.

En los casos de Uri, Nazareno, Perseo y Braulio, las familias lograron que
la migracion de los adultos no afectara las oportunidades educativas de sus
hijos. A pesar de que los miembros adultos continuaron migrando y traba-
jando en distintos lugares, ellos permanecieron en un solo sitio, lo que facili-
to su asistencia a la escuela y les permitié gozar de condiciones muy similares
alas de un nifio que no forma parte de una familia migrante.

Los otros dos relatos de vida analizados en este capitulo corresponden a
Diana y a Alan. Sus casos son particularmente esclarecedores, porque sus fa-
milias seguian un patrén migratorio pendular. El principal problema de las
nifias y nifios en las familias que migran de esta manera es que, como no
permanecen todo el afio en el mismo lugar, deben salir de las escuelas a las
que asisten y después se les dificulta entrar de nuevo a estudiar al lugar don-
de se trasladan. No fue esta la situacion que vivieron Alan y Diana. Ambos
pudieron estudiar sin problema en los lugares de origen y de destino. ¢Por
qué ellos si pudieron hacerlo? Un aspecto fundamental de sus movimientos
migratorios es la gran regularidad en el tiempo (siempre se trasladan en los
mismos meses del afio) y en el espacio (vienen y van a los mismos lugares).
Las familias pueden saber desde antes donde estaran en cada momento del
afio, y eso les permite tomar las previsiones necesarias para llevar los docu-
mentos y hacer los trdmites para inscribir a sus hijos en las escuelas de los dos
lugares, donde viven y trabajan. Eso no es posible cuando la migracion pen-
dular se hace cada afio en distintos meses o cuando viajan a diferentes sitios.
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Los nifios migrantes, cuyos relatos analizamos en este capitulo, son casos
de éxito, debido a que lograron acceder y permanecer en la escuela sin pre-
sentar problemas de extraedad o abandono prematuro del sistema educati-
vo, algo extremadamente inusual en la poblacién migrante.

En sus relatos identificamos un conjunto de factores que contribuye a
explicar tan peculiar desempefio: una oferta escolar adaptada a las necesi-
dades de estos nifios y esta nifia, en la que existia afinidad cultural entre la
escuela y los alumnos, no porque el sistema escolar hubiera hecho algun es-
fuerzo en particular, sino porque todos dominaban perfectamente el caste-
llano. Los estudiantes gozaron de apoyos materiales, académicos y morales;
en especial, contaron con el decidido impulso de sus familias para que conti-
nuaran estudiando. Experimentaron movimientos migratorios muy estables
0 permanecieron en un solo lugar mientras asistian a la escuela, y aunque
eran nifios trabajadores (con la tinica excepcion de Alan) y participaban en
actividades muy desgastantes, como la zafra de la cafia, hacian sus labores
en horarios y periodos que no interferian con su asistencia a la escuela. Aun-
que todos estos factores son importantes, ninguno podria explicar, por si
solo, el relativo éxito escolar de estos estudiantes. No fueron aspectos aisla-
dos, sino la combinacion de condiciones que favorecian el acceso a la escue-
la, lo que podria explicar por qué estos nifios y nifia, quienes en apariencia
compartian condiciones similares a las de otros migrantes, si lograron ejer-
cer su derecho a la permanencia en la educacion bdsica.



CAPITULO 5

Concluyeron
la educacion basica

5.1 Enfoque en los casos de migrantes que concluyeron
la educacion basica

Este capitulo es especialmente importante porque en €l analizamos relatos
de vida de jovenes de familias de jornaleros agricolas migrantes, que logra-
ron acceder y permanecer en el sistema escolar hasta concluir la educacién
bésica, una condicién que, de acuerdo con la legislacion vigente, deberian
tener todas las personas, pero que en el caso de la poblacion infantil migran-
te solo se ha alcanzado de manera excepcional.

¢Por qué estas nifias y nifios pudieron concluir su educacion bdsica,
mientras la mayoria de los hijos e hijas de jornaleros migrantes no lo logra?
Esa es la pregunta central que buscamos responder en este capitulo. Cada
relato refleja una experiencia unica. Sin embargo, sus vivencias arrojan pis-
tas sobre las condiciones que posibilitaron su acceso y permanencia en el
sistema escolar.

En el trabajo de campo un total de 77 nifias y nifios de familias migrantes
que cursaban el tercer grado de secundaria nos compartieron sus relatos, de
los cuales en este capitulo se exponen nueve: los casos de Giovanni, Inés, Ja-
cinto, Noé, Pamela, Ernesto, Jaime, Rafael y Sara, pseudénimos de jovenes
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que entrevistamos en el Estado de México, asi como en Hidalgo, Morelos y
Sinaloa.

Estos casos se seleccionaron por la rica informacién que aportan y por
mostrar la gran diversidad que viven los migrantes en cuanto a género, con-
dicidn de hablantes de lenguas indigenas, tipo de empresas para las que tra-
bajan sus progenitores (grandes campos agricolas o pequefios productores),
asi como la pluralidad de estados de origen y destino.

Un aspecto también importante fue el tipo de patrones migratorios de
sus hogares; se incluy6 a estudiantes cuyas familias seguian un patron pen-
dular: salen de su lugar de origen para ir a trabajar a otro municipio o enti-
dad federativa y luego regresan al lugar de donde son originarios y repiten
esta conducta todos los afios. Un ejemplo de este tipo de migracion es la que
presentan los jornaleros de Morelos que van a trabajar a Hidalgo, y cuando
termina la cosecha regresan a su localidad. Otras personas formaban parte
de familias con un patréon migratorio circular: salen de su pueblo y viajan a
dos estados 0 mas, pero siempre retornan a su lugar de origen. Por ejemplo,
jornaleros de Guerrero que viajan al Estado de México, de ahi se desplazan a
Sinaloa y después retornan a su pueblo natal. También se incluyeron casos
de migracion tipo golondrina, la cual consiste en viajar a distintos lugares
del territorio nacional, pero sin regresar al lugar de origen, como le ocurriria
a una familia de Oaxaca que viaje a Guerrero, luego a Morelos, después a
Baja California y posteriormente a Hidalgo, sin que tengan perspectiva de
regresar al lugar de donde son originarios.

Exponer la totalidad de los relatos habria implicado un documento exce-
sivamente grande, pero ademads no fue necesario. En los incluidos aparecen
con claridad los principales factores y condiciones que hacen posible la edu-
cacion de las personas migrantes entrevistadas. En los 68 relatos que no pre-
sentamos se observan condiciones muy similares, por lo que consideramos
que al incluir esos nueve ejemplos alcanzamos el punto de saturacion, debi-
do a que el analisis de casos adicionales no nos aportaba informaciéon que
nos permitiera responder a la pregunta central de este trabajo.

Como en otras partes del texto, buscamos que el lector esté en contacto
con los entrevistados y sean ellos quienes, en sus propias palabras, digan lo que
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piensan o las experiencias que han vivido. Sin embargo, eso no implica que
abandonemos nuestra intencion analitica. El propo6sito del capitulo no es ha-
cer descripciones detalladas sobre las condiciones en que viven y estudian
los migrantes sino, como ya se dijo, explicar por qué estos jovenes si conti-
nuaron en la escuela. En los relatos intentamos profundizar en este tema y
omitimos informacién que, aunque pueda ser valiosa para otros propositos,
no se relaciona con el tema central.

A continuacidén, se exponen los relatos de vida, y al final hacemos un
andlisis de conjunto, en un intento por identificar las condiciones que les
permitieron a estas nifias y nifios permanecer en la escuela hasta concluir la
educacion basica.

5.2 Relatos de migrantes que lograron concluir
la educacion basica

Giovanni

Giovanni tenia 17 afios cuando nuestra colega Josefina Diaz lo entrevist6 en
Atlautla, Estado de México, en 2017. Originario de Las Cuevas, Oaxaca, curso
hasta el cuarto semestre del telebachillerato. Su asistencia a la escuela fue
muy regular. Cursé preescolar, primaria y secundaria sin reprobar ningun
grado ni abandonar la escuela. Mientras estudiaba, no abandono su lugar de
origen. “Cuando yo comencé a estudiar, yo estudiaba desde la misma comu-
nidad, pues ahi terminé el preescolar, primaria y secundaria, y actualmente
estudio ahi mismo”.

Giovanni era hablante de mixteco, y sus maestros no hablaban su lengua.
Cuando le preguntamos como recibia sus clases, nos contd que era: “en espa-
fiol, porque son profesores que vienen de parte del gobierno, que no hablan
nuestro idioma”. Pero no tenia problema en comunicarse, porque sus padres
eran bilingiies y desde muy pequefio le ensefiaron el espafol.

Al momento de la entrevista sus padres tenian tres hijos, una mujer y dos
varones, y €l era el mayor. Todos estaban estudiando. Su hermana estaba en



162 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

tercero de secundaria y su hermano menor estaba en primero de primaria.
El papd de Giovanni concluyd la primaria, no asi su mama:

JD: ¢Tus padres fueron a la escuela?

Giovanni: Mi padre inicié la secundaria, pero solo fue unos meses nada mas;
mi madre estudi6 hasta el sequndo de primaria.

JD: ¢Ya no siguid?, ;pero sabe leer y escribir tu mama?

Giovanni: Si bueno, no lo hace tan bien que digamos, pero mas o menos se
le dan las letras.

JD: ¢Tu papa si sabe leer?

Giovanni: Si, él si sabe leer y escribir.

Giovanni tuvo su primera experiencia como jornalero migrante a tem-
prana edad.

JD: ¢Por motivos de trabajo a qué edad fue la primera vez que saliste?
Giovanni: A los 14 afios.

JD: ¢A dbnde fuiste a los 14 afios?

Giovanni: A Putla, bueno cerca de Tlaxiaco, Putla, Oaxaca.

JD: ¢Ahi qué hiciste?

Giovanni: Pues trabajar en el campo, como por ejemplo labrar la tierra,

cortar la maleza, cosechar la milpa, pues.

Aunque se incorporo a esas actividades laborales “yo solo trabajo hasta
cuarenta dias seguidos, porque hay que volver a clases nuevamente e iniciar
lo cotidiano”.

A pesar de que laboraba como jornalero migrante, Giovanni siempre se
mantuvo en su lugar de origen mientras estudiaba y nunca abandono la es-
cuela por tener que trabajar. Al momento de la entrevista lo encontramos en
un campamento para migrantes en Atlautla, Estado de México, muy lejos de
su natal Oaxaca. Nos explico que, para no interrumpir sus estudios, él solo se
integraba a trabajar (y por lo tanto a migrar) cuando estaba de vacaciones.
Nos conto que iba a trabajar
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... para comprarme algun calzado o unos gastos escolares o ya sea para el
gasto propio, pues, para no dejarles toda la carga a mis padres. No hay que
dejarle todo a los mayores, o sea, dejarles un peso encima que nosotros mis-
mos también podemos contribuir. Por ello mismo he salido, simplemente es

por ayudar a mis padres, no porque tenga necesidad de salir.

Giovanni consideraba que esta experiencia laboral le ha permitido valo-
rar mas lo que tiene.

Porque a veces nuestros padres tienen que trabajar o despiertan cuando aun
el sol no ha salido, y nosotros simplemente malgastamos lo que ellos nos dan,
sin saber cdmo se obtiene eso y no vemos el esfuerzo que nuestros padres
hacen; en mi caso, mis padres son campesinos, lo que ellos podrian darme yo
podria gastarlo en bebidas alcohdlicas, para divertirme como adolescente, en
cambio, si yo salgo, lo vivo y todo eso tengo que pensar en mis padres, o sea,
no dejarles la carga que es tener un hijo que estudia. Aprendo a trabajar,
porque en clases solo nos dan teoria. Siempre, teoria, teoria; pero aca afuera
estd la practica. Por eso uno tiene que salir siempre para aprender, mas que
nada porque soy estudiante aun, pero si mafiana quiero continuar mis estu-
dios, mis padres no podrian contribuir tanto a ayudarme.

Giovanni siempre tuvo facilidad para el estudio. Nunca reprob6 un grado
y comprendia sin problemas lo que le ensefiaban sus maestros. Por eso,
cuando le preguntamos cdmo habia sido su relacién con los docentes, nos
respondio lo siguiente:

Pues siéndole honesto, de maravilla, porque me decian: “descansa mientras que
los otros estudian”. Asi me la he llevado, porque, como le he dicho, en las clases
nunca se me ha dificultado nada. En la escuela nunca me han gritado, nunca me
han dejado, nunca me han castigado, nada; siempre de maravilla, pues.

Giovanni cont6 con el apoyo material de su familia, “me dan comida, me
lavan la ropa, me compran lo que necesito, aunque a base de malabares,
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pero ahi vamos”. También siempre contd con beca del programa Prospera.

Ese apoyo lo recibid “desde el primero de primaria, toda la primaria, secun-
daria, hasta ahora”. Por otra parte, su padre lo dejo a él y a sus hermanos en
su lugar de origen.

JD: Tu papa cuando viajaba ¢los llevaba a ustedes?

Giovanni: No, porque tiene que salir a lugares retirados, pues, y nosotros,
por ejemplo, ahi estd mi madre que tiene que cuidar de sus hijos, y nosotros
tenemos que estudiar, y por esa razén él no puede llevarnos a nosotros,
pues, y también para evitarnos el sufrimiento que esta pasando ahi, pues,
pasar hambre y frio entre otras cosas; por ello mismo él sale solo como
muchas personas de all3; la mayoria simplemente son los hombres que
tienen que migrar a otros estados para trabajar y obtener algo de ingreso,
pues, y volver a llenar la casa.

El apoyo moral de su familia también fue importante, en especial de su

mama:

Mi madre siempre estd conmigo y todo, porque como lo he dicho, pues, mi
padre sale y se va por muchos afios; por ejemplo, ahora que fue a Estados
Unidos sali6 por cinco afios y si nos apoyaba econémicamente; claro con un
sueldo bajo y todo, pero mi madre siempre ha estado ahi conmigo.

A pesar de que le ha ido bien en la escuela, Giovanni es critico con el sis-

tema escolar; opiné que:

Las instituciones no funcionan bien, porque, bueno, alld donde yo estudio las
instalaciones de la escuela no son de concreto ni nada, [la escuela] no tiene
espacio propio, no tiene construcciones ni salas de cémputo, nada; o sea esta-
mos asi, como quien dice, mesas, sillas, en malas condiciones y un simple pi-
zarron en el que hay que escribir con plumones; ahi es donde estan las clases.
En fin... faltan muchas cosas.
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Giovanni consideraba que la pobreza y las limitaciones de los centros
escolares limitan su aprendizaje. En sus palabras: “Por falta de economia y
por tan malas instalaciones en las escuelas, pues hay veces que uno simple-
mente se atasca ahi y pues no puede florecer”.

En el caso de Giovanni se conjugo una serie de condiciones que explican
por qué pudo seguir estudiando hasta concluir la educacion basica. A pesar
de pertenecer a una familia de migrantes y de que él mismo se trasladaba a
otros estados a laborar como jornalero agricola, permanecio en su lugar de
origen mientras estudiaba. Trabajo y migrdé en periodos vacacionales, de
modo que nunca interrumpié su asistencia a la escuela; esta misma condi-
cion lo protegio de los efectos nocivos del trabajo infantil. Tuvo apoyo econo-
mico de programas gubernamentales de becas, asi como de sus maestros y
de su familia, en especial de su mama. Aunque es hablante de lengua indige-
na, doming el espafiol desde muy pequefio, porque fue el idioma que le en-
sefiaron su papa y su mama. Cuando era pequefio, nos contd en la entrevista,
hablaba con sus padres en espafiol y con sus abuelos en mixteco. Por eso,
aunque sus maestros solo hablaban espafiol no tuvo dificultad para enten-
derles. Estas buenas condiciones se complementaron con la facilidad que
Giovanni siempre tuvo para estudiar y con su interés en continuar en la es-
cuela, aunque no es solo una condicion individual, si se considera que tenia
una hermana que estaba concluyendo la secundaria. En sintesis, aunque las
circunstancias en que estudié no eran del todo las idoneas, como lo expresa
cuando narra las malas condiciones de su escuela, si tuvo algunas favorables
que no suelen tener otros alumnos migrantes: estabilidad en un espacio (no
salid de su lugar de origen durante el periodo escolar), asi como apoyos esta-
tales, familiares y escolares.

Inés

Inés tenia 16 afios cuando la entrevistd Josefina Diaz, en 2017. Originaria de
Xayucuya, Cochoapa el Grande, Guerrero, al momento de la entrevista cur-
saba el tercer semestre de bachillerato y la encontramos trabajando como
jornalera agricola migrante en Atlautla, Estado de México, donde se dedicaba
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a la corta de pepino y tomate. Ella trabajaba porque en ese momento tenia
vacaciones en la escuela; su plan era que, cuando reiniciaran las clases, “me
regreso y me voy a dedicar a mi estudio”.

Cuando le preguntamos por qué migraba, nos conto lo siguiente:

Me vine aqui por la falta de la economia y ademds me vine a conocer c6mo es
el Estado de México, porque en Guerrero hay mucha violencia y ya me vine
aqui a conocer, y ya después, si termino el tercero de bachillerato, me voy a
venir a estudiar aqui.

Inés tenia la expectativa de seguir estudiando derecho, contaduria o ad-
ministracion cuando saliera del bachillerato. Su trayectoria educativa fue
muy regular. No asistio al preescolar, pero curso la primaria y la secundaria
sin interrupciones; nunca reprob6 ningun grado ni tuvo que ir a exdmenes
extraordinarios. Para estudiar tuvo que salir de su lugar de origen:

No estudié en mi pueblo; todo el tiempo que dediqué al estudio siempre me
salia afuera de mi pueblo para estudiar; de primero a tercero de primaria
estudié en un pueblo que se llama Cahuafiafia, de ahi me vine para Alpoyeca,
ahi estoy ahorita, llevo como siete afios.

Aunque estuvo fuera de su lugar de origen, Inés goz6 de una gran estabi-
lidad, debido a la preocupacion de su padre porque estudiara, 1o cuallo llevo
a cambiar de actividad.

JD: ¢Tu papa y tu mama a qué se dedican?, ;ellos son jornaleros?, sellos han
migrado a otros estados?

Inés: Antes, porque desde que yo entré a estudiar ya no. Mi hermana mayor
no estudid, porque mi papa con mi mama migraban mucho a otros estados y
tenian que trabajar por falta de la economia, y ya de alli, cuando yo empecé a
estudiar, mi papa se dedicé a que nosotras aprendiéramos a ir a la escuelay
dejo6 el campo, pues.

JD: ¢A qué estados se iban tus papas?, ;te contaron algun dia?
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Inés: Bueno, entre ellos estaban contando que fueron a Culiacan, en Sinaloa,
a San Luis Potosiy a Nuevo Ledn, nada mas.

JD: Entonces, cuando entraste a la escuela, que fue a los 6 afos ;tus papas
dejaron de migrar?

Inés: Si, para que nos dieran estudio.

Inés trabajaba desde que tenia 8 afios.

JD: ¢En tu casa ayudabas en labores del campo o algo asi?

Inés: Si, a sembrar milpa con mi papa.

JD: ¢Qué edad tenias?

Inés: De 8 a 11 le ayudaba a mi papa. Desde los 8 afios ayudaba a sembrar
milpa, porque ahora ya no le ayudo.

JD: ¢Por qué ya no le ayudas?

Inés: Porque ya no me dan mucha vacacion para ir a ayudarlo.

Alos 12 afios, cuando estaba en primero de secundaria, continud traba-
jando: “unos meses trabajé al campo y ya después me dediqué a trabajar en
la casa, asi a vender frutas”. A pesar de trabajar desde nifia, sus actividades
laborales no le impidieron seguir en la escuela. Inés fue a una secundaria
técnica y estuvo en el turno vespertino; entraba a las 5 de la tarde y salia a
las 10 de la noche. “A veces si llevabas buenas calificaciones te sacaban a las
7 0 alas 8 y sino hasta las 10”.

Cuando le preguntamos cdmo hacia para alternar el trabajo y el estudio
nos conto lo siguiente: “Sdbado y domingo me dedico a trabajar. De lunes a
viernes hasta mediodia, porque estudio en la tarde, y ya temprano me dedi-
co a trabajar. Voy a vender frutas y ya después en la noche hago mi tarea”.

JD: ;A qué hora trabajas?
Inés: Solamente de las 7 y hasta las 10, porque a las 11 me preparo para

hacer mi tareay si tengo harto, en la noche la hago.
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Aunque no tuvo interrupciones en su trayectoria, en ocasiones asistio a
la escuela de manera irregular.

JD: ;Siempre asistias a clases?

Inés: Aveces iba a la escuelay a veces no.

JD: ¢Y por qué?

Inés: Porque... bueno no, no tenia suficiente tiempo para ir a la escuela'y
aparte me faltaba... bueno, me hacia falta de la economia, asi, y fue por eso,
aveces iba a la escuela y a veces no, pero ahorita ya me dediqué mas al
estudio que al trabajo.

JD: Pero eso de cuando ibas algunos dias y algunos dias no, sera en la
primaria o en la secundaria?

Inés: En la secundaria, la primaria la cursé asi normal, porque estuve en un
internado en la primaria, de cuarto hasta sexto, y los tres afios de primero de
primaria hasta tercero estuve en mi casa.

JD: Entonces tu trabajabas, ;pero no tenias problemas cuando, por ejemplo,
faltabas en la escuela, en la secundaria?, ;tus maestros qué te decian?, ;te
daban chance?, ;te dejaban trabajos para pasar?

Inés: Si me dejabany, de hecho, fui muy inteligente y, ademas, no me decian
nada, porque entregaba todo mi trabajo; si es que un dia no iba yo a la
escuela, luego la maestra me decia: “tienes que entregar esto y esto”.

Cuando estaba en primero de secundaria recuerda que recibid un pre-
mio de 1500 pesos por entregar todos los trabajos.

JD: Dices que siempre se te han facilitado las materias, ;entonces, entendias
rapido lo que te ensefiaban tus maestros?

Inés: Si.

JD: ¢Se te ha dado con mucha facilidad?

Inés: Si, solamente hasta ahorita de primero a tercero se me hizo dificil la
quimica, nada mas.



CONCLUYERON LA EDUCACION BASICA

Inés y su familia eran hablantes de mixteco, y en su lugar de origen los
maestros hablaban esa lengua, pero su padre consideraba que esto no era
bueno para la educacidn de su hija.

Refiriéndose a su lugar de origen, Inés nos contd que “alli como habla-
mMos puro mixteco y, pues, a mi papa no le gusto, y por eso me saco de mi
pueblo y tenia que alejarme, que salirme de mi pueblo, e ir a estudiar a otro
pueblo donde hablaran espafiol”.

Por eso, su padre decidid llevarla a un internado; cuando le preguntamos
como habia sido su experiencia ahi, nos dijo lo siguiente:

Fui muy feliz porque conoci muchas personas de diferentes dialectos: de idio-
ma nahuatl y tlapaneco, y al momento cuando... al terminar la primaria, bue-
no, me despedi muy triste de mis compafieros, porque pensé que nunca ibamos
a volvernos a ver, porque, bueno, el internado fue muy bonito para mi.

JD: ¢Qué te gusto de estar en el internado?

Inés: Ahi aprendi a sacar pan, asi, a tocar instrumentos, de asi, de
agricultura, producir mas plantas, ya de alli de musica; también si me gusté
mucho alli'y de esa primaria llevo muchos recuerdos.

JD: ¢Y cdmo lo sostenian?, ;quién pagaba ese internado o cdmo le hacian?
Inés: Era un internado y el gobierno lo pagaba, y ya para inscripcién
solamente tenias que pagar 200 pesos y ya para todo el afio.

JD: Ah, ¢y ahi les daban alimento y hospedaje?

Inés: Desayuno, todo, todo, solamente comprabamos uniforme deportivo
nada mas, y pues para mi fue muy bonito.

JD: ¢Y era para puras mujeres?, ;0 era mixto?

Inés: Hombres y mujeres.

JD: Cuando entraste a la secundaria, ¢te cambiaste igual de pueblo?

Inés: Alli mismo, pero ya no fue en internado; bueno, mi papa me meti6 en
un albergue y ahi no me gusté el alimento, asi lo que me daban, y por eso mi
papa me cambid de escuela, y tuve que viajar a otro pueblo, y alli mi papa me
inscribid y ya de alli no me gustd esa escuela, porque si te ensefiaban bien,
pero alli yo tenia miedo, porque alli estaba el pantedn.
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JD: ;Por qué tenias miedo?

Inés: Pues tenia miedo, porque ahi pasaban cuando se muere la gente, y alli
pasaban con el muerto y fue por eso que me sali de ese pueblo y regresé al
mismo alli donde estuve; alli porque el pueblo donde estuve se llama Alpoyeca
y alli quedé ahora.

JD: ¢Ahi es dénde esta la prepa también?

Inés: Si.

JD: ¢Pero entonces, en la secundaria, ya no fue internado?

Inés: No, ya no, estuve con mi madrina, porque su casa quedaba cerca de la
secundaria.

JD: ¢Pero estudiabas en la tarde y en la mafiana fue cuando te pusiste a
trabajar?

Inés: Si, a trabajar.

JD: ¢Tu papa de todas maneras te ayudaba?

Inés: Si, mi papd siempre me ayudaba, siempre.

La figura paterna fue fundamental en la trayectoria escolar de Inés. Su

padre la apoy6 de multiples formas: la impuls6 a estudiar, le busco alterna-
tivas y la inscribi6 en el internado; la apoyd econémicamente para que ren-
tara un aposento mientras estudiaba la secundaria y la educacion media
superior fuera de su lugar de origen, y era el que asistia a las reuniones de
padres de familia y a las actividades que realizaba la escuela.

Al momento de la entrevista Inés tenia cuatro hermanas y un hermano y,

segun nos conto, su padre apoyaba por igual a todas sus hijas y a su hijo.

JD: ¢Quién te ha motivado mas para que sigas estudiando?

Inés: Mi papa.

JD: Tu papa, ;qué te dice tu papa?

Inés: Que tengo que salir adelante y, pues, aunque el estudio se me haga
dificil, pues tengo que luchar para ser la mejor y tener asi una vida con
calidad.

JD: Para ti, ;qué seria una vida con calidad?



CONCLUYERON LA EDUCACION BASICA

Inés: En Guerrero hay mucha gente que no tiene ni para vestir, no tiene nada
para comer también y, pues, no me gustaria pasar lo mismo que ellos; me
gusta tener una buena casa, una buena familia, sin violencia.

Aunque su familia la impulsaba para que estudiara, no la podian apoyar
en las tareas escolares. Cuando le preguntamos qué tipo de apoyo académico
habia recibido de sus progenitores, nos cont6 que su padre le ensefi6 a hacer
algunas operaciones aritméticas. Su madre no habia asistido a la escuela,
por lo cual ella y sus hermanas le habian ensefiado a leer y a escribir.

JD: ;Tus papas te ayudaban, por ejemplo, para resolver cosas de la escuela?
Inés: Bueno mi papa [me ensefi6] suma, resta y multiplicacién; porque mi
papa no tuvo la oportunidad de estudiar mucho y tampoco él, pues, no sabia
nada y solamente sabia de restar, sumar y multiplicar.

JD: ¢El si fue a la escuela?, ;hasta qué grado fue tu papa?

Inés: Hasta el quinto de primaria.

JD: ¢Y tu mama?

Inés: Ella no estudio.

JD: ¢Tu mama no sabe leer ni escribir?

Inés: No, pero nosotras, bueno entre yo y con mis hermanas le ensefiamos a
mi mama.

Algo similar ocurrio con el aprendizaje del castellano. Su familia la im-
pulsé a que lo aprendiera, pero no se lo podian ensefiar en casa. Asi narro
como aprendio esa lengua.

Inés: Aprendi a hablar espafiol cuando entré al cuarto de primaria, porque
alli los maestros te hablaban, pero tenias que poner de tu parte, porque si
no, no hay otro; bueno habia un maestro que hablaba mixteco, pero no te
hablaba mixteco sino puro espafiol y pues tenias que aprender.

JD: ¢Entre compafieros se hablaban en espafiol?

Inés: Nada mas con los maestros.

JD: ¢Pero en tu casa te ensefiaron a hablar espafiol?, ;tu papa lo habla?
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Inés: Poco.

JD: ¢Tu mama habla espafiol?

Inés: No, solo habla mixteco.

JD: ¢Tu papa te ensefié a hablar espafiol?

Inés: No, fue de mi parte.

JD: ¢Cémo le hacias para aprender tu sola?

Inés: Pues tenia que intentarlo, porque si no no habia otra manera de
aprender, porque los maestros te regafiaban bien feo.

JD: ;Cémo te trataban tus maestros?

Inés: Nos regafiaban, eran bien groseros; que no sé qué, que por qué no
entiende espafiol, y que también cuando, bueno, fuimos maltratados a parte
del director, porque el director hablaba mixteco y, pues, fuimos muy
maltratados por él; nos pegaba bien feo.

Surelacion con ese director fue muy conflictiva; recuerda una vez que la
sorprendi6 copiando, “y fue por eso que el director nos pego bien feo, con un
palo de la escoba”. Inés recuerda que “ya después lo cambiaron, cuando yo
iba en segundo de bachilleres, porque yo lo demandé”.

JD: ¢Si?, ;por qué lo demandaste?
Inés: Porque él, bueno, quiso hacer un abuso sexual con una de mis primasy
fue por eso; yo lo demandé y lo cambiaron y ahora esta otro director.

Aparte de esa mala experiencia tenia buenos recuerdos de otros docen-
tes que la trataron bien: “otros maestros, pues, nos ayudaban para hablar,
nos ensefiaban, asi para aprender”.

Inés conto con el apoyo economico de instancias gubernamentales, aun-
que no fue constante.

JD: ¢Tuviste becas u otros apoyos?

Inés: Tenia beca de excelencia; solamente me llegé en tercero de secundaria.
En bachilleres, bueno, tenia, porque ya no la tengo, tenia de transporte.

JD: ;Esa era la Unica que tenias?
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Inés: Si.

JD: ¢Y por qué te quitaron la de transporte?

Inés: Porque solamente te la daban si llenabas una encuesta. Tenias que
contestar todas las preguntas, creo que son 355 preguntas. Hay que hacerlo
en la computadoray ya de alli enviarlo a Chilpancingo, y si sale tu nombre te
entregan tu tarjeta y si no, no tienes nada de beca.

JD: ¢Pero no tienes de Prospera o algo asi?

Inés: Tenia, pero desde que sali de mi pueblo me dieron de baja, porque
dicen que no estaba en mi casa para que me vacunara, y fue por eso que me
dieron de bajay ya no la tengo.

El caso de Inés parece contradecir algunas de las explicaciones que he-
mos planteado sobre las condiciones que impiden a hijas e hijos de migran-
tes ejercer su derecho a la educacion. Por lo general, consideramos que las
caracteristicas del contexto socioeconémico y cultural dificultan el acceso y
la permanencia en el sistema educativo de esta poblacion. Sin embargo, ella
presentaba todas las condiciones adversas que suelen tener las personas que
abandonan tempranamente los estudios.

Inés provenia de un hogar pobre en Cochoapa el Grande, el municipio
mas pobre del pais. De origen indigena y monolingiie en mixteco hasta los 10
afios, su padre y su madre tenian bajo nivel educativo y muy poco dominio
del castellano. No solo era hija de migrantes, sino que ella misma se integré a
trabajar como jornalera agricola migrante. En esa condicion estaba cuando la
entrevistamos en el Estado de México. Desde los 8 afios ayudaba en las labo-
res que desarrollaba su familia, y luego se mantuvo trabajando en distintas
actividades agricolas o comerciales. En resumen, Inés era pobre, indigena,
migrante, integrada al trabajo infantil y mujer, condiciones que suelen estar
asociadas con bajas probabilidades de acceso y permanencia escolar. No obs-
tante, nunca abandond la escuela ni reprob6 ningun grado, y al momento de
entrevistarla cursaba el bachillerato y sofiaba con ir a la universidad.

¢Por qué Inés si pudo seguir estudiando? El relato de vida que nos com-
partié permite apreciar que, en este caso especifico, las malas condiciones
del contexto fueron compensadas con el decidido apoyo de su padre, quien
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actud con una gran determinacion para que ella, su hermano y sus herma-
nas estudiaran. Después de una primera experiencia negativa con su her-
mana mayor, quien no pudo seguir estudiando debido a los constantes
viajes de la familia a diversos lugares del pais, su papd decidié cambiar de
trabajo y permanecer en un solo lugar para que sus hijos estudiaran; esto
explica, al menos en parte, que Inés, su hermano y hermanas permanecie-
ran en la escuela.

Jacinto

Jacinto tenia 25 afios cuando lo entrevist6 nuestro colega Miguel Cedefio en
Palmillas, Hidalgo, en 2017. Concluyé sus estudios de secundaria a los 22
afos, gracias a evaluaciones de acreditacion que le hicieron en el estado de
Hidalgo: “me hicieron tres exdmenes diagnostico y los logré pasar”. Cuando
concluyo la educacidn bdsica ya tenia pareja y era padre de un nifio. Nacio
en Copanatoyac, Guerrero, pero cuando tenia 1 afio sus padres lo llevaron a
Ayala, Morelos, donde se establecieron.

MC: ¢Por qué razén se cambiaron de Guerrero a Morelos?

Jacinto: Pues la verdad porque dice mi papa que alla en el estado de
Guerrero no habia trabajo; no sabia c6mo mantenernos y nos vinimos al
estado de Morelos y ahi vimos que hay trabajo; bueno, mi papa vio que habia
trabajo y nos trajo.

Desde ese lugar su familia migraba todos los afios a Hidalgo; él recordaba
que desde los 5 afios pasaba la mitad del afio en un lugar y la otra mitad en otro.

MC: ;Mas o menos cuanto tiempo permanecen aqui en Hidalgo?
Jacinto: Seis meses, llegamos a principios de mayo y nos vamos el 20 de
octubre.

MC: Entonces, ;siempre que han venido a trabajar aqui a Hidalgo luego
regresan a Ayala?

Jacinto: Si, a Ayala.
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Jacinto considerd como positiva la experiencia de viajar todos los afios a
Hidalgo; le gustaba el clima y recibid apoyo para concluir la secundaria, y el
Servicio Jesuita a Migrantes lo ayudo con computadora; por medio de un
sacerdote de la comunidad de Palmillas, lo prepararon a €l y a otros migran-
tes para la confirmacién. Sin embargo, reconocia que vivir en dos estados
afecto sus posibilidades de estudiar.

MC: ¢En tu opinion, migrar a varios lugares afecto las oportunidades que tu
tuviste de estudiar?

Jacinto: Pues si, porque si mis papas hubieran estado todo el tiempo en el
estado de Morelos a lo mejor si hubiera terminado la secundaria. Por
ejemplo, cuando ellos empezaron a venirse aquiy yo me quedaba, porque ya
en quinto y sexto me quedé para terminary ellos se venian, ellos estaban
aquiy yo con mis abuelitos alla.

Jacinto no asistio al preescolar y entré de manera tardia a la primaria.

MC: ;A qué edad entraste a la primaria?
Jacinto: Alos 9.
MC: ;A los 9?

Jacinto: Si.

En su caso, el primer trabajo lo tuvo antes de entrar a la escuela. Desde
los 8 afios recuerda trabajar como jornalero.

MC: Me platicabas ahorita que siempre has trabajado como jornalero.
Jacinto: Si.

MC: También me decias que fue a partir de los 8 afios cuando empezaste a
viajar aqui a Hidalgo y fue cuando iniciaste a trabajar también.

Jacinto: Si, a los 8 afios.

MC: ¢En qué consistia en ese momento tu trabajo?

Jacinto: En cortar ejote, un rato cortar ejote, otro rato sentado en una
sombray asi.
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MC: ¢Ese dinero que tu juntabas se iba para tu familia?

Jacinto: Si, para mi familia.

MC: ¢Has tenido otros trabajos ademas de cortar ejote?

Jacinto: Pues si, otro dia fui a cortar elotes; también he cortado calabaza o
chile o he ido a desyerbar, pero siempre ha sido en el campo.

MC: ;Siempre como jornalero?

Jacinto: Si.

A pesar de sus actividades laborales, Jacinto continu¢ asistiendo a la es-

cuela hasta concluir la primaria.

MC: ;Mientras tu tenias esos trabajos seguias estudiando o en algun
momento te tuviste que salir de la escuela?

Jacinto: Yo en las mafianitas le iba a ayudar a mi papa a trabajar y en la tarde
iba a la escuela, porque estudiaba en la tarde.

MC: Entonces, ;realmente nunca dejaste de estudiar mientras trabajabas?
Jacinto: Aj4, si, siempre fui la mitad del dia a trabajar, la mitad del dia al
campo; en la mafiana me iba al campo a ayudarle a mi papay en la tarde a la
escuela.

MC: ;La primaria la hiciste aqui en Hidalgo?

Jacinto: No, en el estado de Morelos.

MC: Y cuando estabas aqui en Hidalgo, ¢ibas a la escuela en el campamento?
Jacinto: Si, por ejemplo, cuando estaba en Morelos, me iba yo todos los dias
[a la escuela] y ya; por ejemplo, cuando se llegaba el dia de venirnos aqui al
estado de Hidalgo, ya en la tardecita me iba yo a la escuela de los jornaleros,
en la tardecita de las 4 a las 8.

Jacinto no asisti¢ a la secundaria; sin embargo, siendo adulto logré en-

trar a un programa que le permitig acreditar ese nivel educativo.

MC: Me decias que recibiste un apoyo para terminar tu secundaria.
Jacinto: Si, aqui me apoyaron unas maestras para terminar la secundaria por

medio del examen.
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MC: ¢Ese programa fue aqui en Hidalgo?

Jacinto: Si, en Hidalgo.

MC: ¢Cuanto tiempo duré?

Jacinto: C6mo seis meses, creo.

MC: ;Fue intensivo?

Jacinto: Si.

MC: O sea, ¢fueron seis meses de estudio y presentaste el examen?
Jacinto: Si.

Para Jacinto, el paso por la escuela fue muy dificil, debido a que no domi-
naba el castellano. Asi fue como nos narrd esa experiencia:

MC: ;Siempre entendias rapido lo que tus maestras o tus maestros te
ensefiaban?

Jacinto: No, para nada, no; por ejemplo, el primer dia que entré a la
primaria, pues no sabia yo nada... no sabia nada y luego como nosotros
hablabamos puro mixteco y ellos hablaban espafiol, nos dicen palabras 'y
pues no, ni le entendiamos; hasta que poco a poco fui aprendiendo y, pues,
ya por lo mismo de que no hablaba muy bien espafiol, muchos de mis
amigos, pues, se reian o asi cuando pasabamos.

MC: Cuando pasaba esto que no entendias algo, ;como le hacias?

Jacinto: Preguntarles hartas veces a los maestros, porque muchas veces nos
dicen palabras dificiles y no le entendemos, y ahora si que tratan de decirnos
otras palabras. Nos las cambian con otras palabras mas sencillas que
entendemos.

MC: ;Qué te decia la maestra o el maestro cuando tu le preguntabas por tus
dudas, por lo que no entendias?

Jacinto: No, nada, nomas en veces me decia: “tu échale ganasy no te fijes
por los demas”.

MC: En tu caso, ;cémo aprendiste a hablar espafiol?

Jacinto: Asi yendo a la escuela... yendo a la escuela; llegaba y luego mi papa
me decia: “échale ganas para que aprendas algo, porque pues la verdad en la
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vida tienes que aprender para poder defenderte”; y si, fui poco a poco
aprendiendo asi. Hablar mucho espafiol no sé, pero lo basico si lo hablo.
MC: ¢Tuviste algun otro problema en la escuela por hablar mixteco, ademas
de que al inicio no entendias?

Jacinto: Ah, pues si. La pena de que pues siempre, siempre con los
compafieros, pus ya ves que nos llevamos de relajo, nos decimos de cosas y
pues muchas veces no pronunciaba yo bien las palabras, y pues ellos se reian
de mi, y pues por esa razén ya tampoco, ya no quise estudiar.

MC: Entonces, ¢tU abandonaste la educacion?

Jacinto: Si, lo que pasa es que estuve estudiando y terminé toda la primaria,
pero pues ya después ya no. Dije: “si entro a la secundaria a la mejor ya va a
ser mas dificil y como no hablo bien el espafiol se me van a dificultar mas
palabras”.

Jacinto no contd con becas u otro tipo de ayudas, pero si con el apoyo

decidido de sus maestras y maestros, asi como de su familia, en especial de
su padre, quien siempre lo apoy6 para que estudiara.

MC: Cuando estabas en la escuela, ;como te trataban tus maestras y tus
maestros?

Jacinto: Pues bien, casi todos nos apoyaban; casi todos nos decian que si le
echaramos ganas y siempre nos animaban los maestros.

MC: ;Trataban a todos los nifios y nifias de la misma manera?

Jacinto: Pues a nosotros nos trataban mas bien, porque no hablabamos muy
bien el espafiol y a los otros nifios los regafiaba la maestra por burlarse o por
decirnos cosas o por reirse de nosotros.

MC: O sea, en general, las maestras los defendian.

Jacinto: Si, nos defendian, siempre me decian: “tu no te avergiiences de nada
y tu sigue adelante”.

MC: ¢TU recibiste algun tipo de beca o apoyo para que pudierasir a la
escuela?

Jacinto: No.

MC: ¢Tu papd y tu mama te apoyaron para que siguieras estudiando?
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Jacinto: Si.

MC: ;Como te apoyaban?

Jacinto: Pues si ellos trabajando; los dias que, por ejemplo, yo iba a la
escuela y todos los dias ellos trabajando en el campo para que yo le echara
ganas, y si, siempre me apoyaron.

MC: ;Participaban tu papa y tu mama en las actividades que realizaban en la
escuela?

Jacinto: Si.

MC: ;Quién de tu familia te apoya con mas frecuencia?

Jacinto: Mi papa siempre me ha apoyado.

MC: ;Te ayudaba en tus tareas o en las actividades de la escuela?

Jacinto: Pues a veces, como mi papa habia terminado la primaria y sabe mas
0 menos, pues siempre me ha apoyado con las tareas que no entendia; pues
si, me trataba de ayudar.

A pesar de integrarse desde temprana edad al trabajo infantil y a que
entro con extraedad a la primaria, Jacinto logro cursar ese nivel educativo y
siendo adulto culminé su secundaria. Su participacién como jornalero agri-
cola migrante en un patron pendular entre Morelos e Hidalgo y su escaso
dominio del castellano, dificultaron su paso por la escuela, pero no impidie-
ron que continuara. Varios factores contribuyeron a eso, como el apoyo de
docentes que defendian a estudiantes como él de las burlas de sus compafie-
ros hispanohablantes, que lo impulsaron a seguir adelante y buscaron expli-
carle en palabras que pudiera entender, mientras iba dominando el espafiol.
Otro aspecto decisivo, en su caso, fue el apoyo moral y material de su familia,
que lo impulsé de varias formas. Durante la primaria logré complementar el
trabajo con el estudio, gracias a que los adultos trabajaban y le permitian
que se integrara a las labores agricolas solo de manera parcial. Cuando esta-
ba en quinto y sexto grados lo dejaron al cuidado de sus abuelos, para que
pudiera estudiar y, en la medida de sus posibilidades, lo ayudaban en las ta-
reas escolares. Un aspecto que puede haber influido en que existiera esa
ayuda familiar es que su papa contara con primaria completa y comprendie-
ra la importancia de que su hijo estudiara.
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Noé

Noé tenia 20 afios cuando lo entrevisté en 2017. Nacié en Morelos y desde
que recordaba su familia pasaba la mitad del afio en Hidalgo, donde estaba
al momento de la entrevista. Aunque su familia migraba, él se quedé en su
lugar de origen hasta que cumplio 15 afios, lo cual le permitié permanecer
en el sistema escolar hasta terminar la secundaria.

Noé no asistio al preescolar, pero curso la primaria y la secundaria sin
contratiempos; nunca reprobé ni abandong la escuela. Fl asisti¢ a centros
educativos publicos del poblado donde vivia y no fue a escuelas para mi-
grantes. Aunque permanecio en la escuela no le gusto estudiar. Fue muy en-
fatico. Para él, asistir a la escuela no fue una experiencia agradable y nos
explicd con gran detalle por qué no le gusto.

CR: Me contaste que tu te quedabas en Morelos mientras tu familia migraba
a Hidalgo.

Noé: Aja.

CR: Entonces, ¢tu con quién te quedabas o como hacias?

Noé: Con mis abuelos.

CR: ¢Tus abuelos se quedaban alla y entonces ellos te cuidaban mientras tu
mama y tu papa venian a Hidalgo?

Noé: Si.

CR: ¢Tus abuelos cuidaban también a otros hermanos tuyos o solo tu te
quedabas?

Noé: No, solo yo.

CR: ;Tienes hermanos?

Noé: Tengo varios, nomas que yo fui el que estudié un poco mas. Los demas
terminaron primaria nomas.

CR: ¢Por qué piensas que a ti si te gusté estudiar?

Noé: No, ijno me gusto!

CR: ¢No te gustd?, pero si hasta terminaste la secundaria.

Noé: Pues si porque... pues casi no me gusto, pero yo pensé que mi papa me

metia a la fuerza nomas. Pero no me gustd, nomas quise estar con mi familia
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y quise trabajar lo que trabajan ellos nomas; es lo que pensé, por eso no
estudié mas.

CR: ¢Por qué te forzé a tiy a los otros hermanos no?

Noé: También les dijo, pero ellos, ellos no, no le siguieron. Yo como que un
poco le hice caso estudiar hasta la secundaria y ya, pero de ahi ya, ya no me
gusté. Me preocupaba, pues, me preocupaba por ellos porque me dejaban
solo ahiy me preocupaba, y no me gusté la escuela y terminé la secundaria
nomas y ellos me decian: “échale ganas, siguele estudiando, porque te
vamos a apoyar”, me dicen y no, no me gusté.

CR: ¢Por qué no te gustaba la escuela?, ;qué era lo que no te gustaba?
Noé: Pues no me gustaba porque casi no, no sé hablar muy bien el espafiol;
casi no les entendia a los maestros, y luego las preguntas que vienen en los
libros, luego no hacia yo los trabajos; nomdas andaba yo jugando y sacaba
nomas calificaciones bajas y se me complicé todo y ya no quise estudiar.
CR: ¢En la escuela te ensefiaban en mixteco?

Noé: No, en espafiol.

CR: ¢Y cdmo le hacias al inicio para entenderle a los maestros?

Noé: Pues desde la primaria casi no sabia, pero poco a poco le fui... le fui
aprendiendo.

CR: ¢Fuiste aprendiendo con los maestros, con tus compafieros o cémo?
Noé: Aja, si, con los maestros y mis compafieros. Si, porque en mi casa no
hablamos espafiol, puro mixteco.

CR: ¢;COmo le hacias para resolver esas dificultades de estudiar en otro
idioma?

Noé: Se me complicaba un poquito y no, casi no le entendia, y luego me
quedaba yo asi y después me aburriy me sali de la secundaria.

CR: Pero cuando tenias dificultades, ;alguien te ayudaba?, ;a quién le
preguntabas?

Noé: A mis compafieros. Si 0 si no, no, pues como no le sé a las
computadoras, luego dejan tareas de computadoras y no le sé, y al dia
siguiente se los pido a ellos, le saco copiay ya se lo entrego a los maestros, y
a veces cuando ya no me da tiempo de pedirselo ya no se los entrego.
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CR: (TU a veces te quedabas con la duda?, por ejemplo, ;no entendias lo que
te estaban preguntando o algo asi?

Noé: Aja, luego, luego dejan preguntas en espafiol, pero mas, mas
interesante o mas importante, y casi no le entiendo.

CR: Ah, ya, 0 sea, un espafiol mas complicado, mas enredado.

Noé: Aja, si.

CR: Si a ti te explican en un espafiol mas sencillo, digamos, si entiendes, pero
en uno ya con palabras...

Noé: ... con palabras mas dificiles no le entiendo.

CR: ¢Y tus maestros y maestras cémo te trataban en la escuela?, ;como te
sentiste cuando fuiste a la escuela?

Noé: Pues me sentia mal, porque pues ni, no le entendia lo que a veces
decia, y pues la maestra como no hablaba en mi idioma, pues no me lo
puede explicar.

CR: ;Y en la escuela te sentias bien o te sentias mal?

Noé: Aja un poco, un poco me sentia mal, porque pues, como no les
entiendo bien y luego no hago las tareas, luego no hago los trabajos en
clase, no se los entrego y por eso.

CR: Pero ¢nunca te reprobaron?

Noé: No.

CR: Eso si pasabas.

Noé: Si.

CR: Pasabas, pero con dificultad, digamos.

Noé: Aja.

CR: ¢;Alguna vez te sentiste discriminado o algo asi por algun motivo?
Noé: Si, en unos momentos si.

CR: ¢Por tu lengua?

Noé: Por milengua y porque, pues, luego mis compafieros me decian de
cosas, que somos mixtecos que hablamos otro idioma.

CR: ¢Y tenias otros amigos mixtecos?

Noé: Si, aja, si tenia mixtecos y otros que hablaban en nahuatl, si.

CR: Cuando tu estudiaste, ¢recibiste algun tipo de beca o de apoyo para
seqguir en la escuela?



CONCLUYERON LA EDUCACION BASICA | 183

Noé: No.

CR: Me contabas ahora que tu papay tu mama también te apoyaron para
que siguieras estudiando.

Noé: Si.

CR: ¢Ellos te impulsaban, te decian que siguieras en la escuela?

Noé: Si.

CR: ;Qué te decian?

Noé: Pues que le echara yo ganas a estudiarle y que buscara yo, pues, que le
luchara yo a estudiar y que, pues, que estudiara yo un poco mas para
ponerme a trabajar en otro trabajo mas facil y ganar un poco mas.

Aunque Noé se incorporo6 a los movimientos migratorios de su familia a
partir de los 15 afos, ya desde nifio trabajaba como jornalero agricola en su
lugar de origen.

CR: ¢A partir de los 15 fue que empezaste a venir aca con la familia?

Noé: Si.

CR: ¢TU empezaste a trabajar a los 15 o antes ya trabajabas?

Noé: Antes ya trabajaba.

CR: ¢A qué edad empezaste a trabajar?

Noé: Como a los 8 afios.

CR: Pero dices que te quedabas en Morelos, ;trabajabas alla?

Noé: Si, trabajaba alld y estudiaba en la tarde. Si, trabajaba alla en las
mafianas, cerca de la colonia en que vivimos iba a trabajar un ratito, y otra
vez me veniay me iba a la escuela.

CR: ¢Y en qué trabajabas?

Noé: Igual, ejote.

CR: ¢(Cuando empezaste a trabajar ya asi de tiempo completo, como trabajas
ahora?

Noé: Diecisiete afios.

Noé permanecio en el sistema escolar hasta concluir la educacion bdsica,
gracias al apoyo de su familia y a que vivd en su lugar de origen hasta con-
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cluir la secundaria. Trabajo en la pizca del ejote desde los 6 afios, pero eso no
impidi6 que asistiera a la escuela. Pudo combinar el trabajo en las mafianas
y estudiar en la tarde.

El hecho de permanecer en la escuela no implica que haya aprendido lo
que el programa educativo busca ensefiar. En su relato reconoce que debido
a su escaso dominio del castellano y a que maestras y maestros no hablaban
su idioma (mixteco) él muchas veces no entendia las explicaciones e incluso
no comprendia qué le estaban preguntando en las evaluaciones. Por eso re-
conoce que no siempre cumplia con las tareas escolares, sacaba bajas califi-
caciones y cuando le dejaban hacer trabajos en computadora, copiaba el
trabajo de un compafiero y eso era lo que entregaba. A pesar de todo, paso
sin dificultades de un grado a otro hasta concluir la secundaria.

Debido principalmente a que no entendia bien el espafiol, Noé sintio la
escuela como un espacio ajeno en el que no se sentia a gusto, por eso en
cuanto pudo la abandoné. En su caso cont6 con condiciones materiales para
estudiar que no tienen otros migrantes, como la posibilidad de no acompa-
far a su familia en los movimientos migratorios o trabajar menos horas. Sin
embargo, admite que siguid en la escuela para complacer a su padre, pero
que a él no le gusto para nada la experiencia escolar.

Pamela

Pamela tenia 16 afios cuando nuestra colega Teresa Rojas la entrevisto en el
Campamento Atlacholoaya, Morelos, en 2016. Estudio tres grados de prees-
colar y seis de primaria de manera regular, y en secundaria tuvo que repetir
el segundo grado. Pamela asistia a una escuela para migrantes, pero ni ella
ni su familia eran en realidad migrantes. Su caso lo ponemos de manera muy
breve para dejar constancia de lo que ocurre en planteles que atienden a
dicha poblacién. No necesariamente los datos de nifias y nifios que cursan
tercero de secundaria son un indicador fiel de cudntos migrantes concluyen
la educacion basica.

En las estadisticas Pamela aparecia como una alumna migrante. Asistia a
una escuela del Pronim y sus datos sociodemograficos y educativos se incluyen
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en la poblacién identificada como migrante. Sin embargo, ella y su familia
nunca habian migrado. Realiz6 el preescolar y la primaria en su lugar de
origen, en Zacatepec, Morelos, y solo en la secundaria se inscribio en la es-
cuela para migrantes. Cuando le preguntamos por qué lo habia hecho nos
contd esto:

TR: ;Has hecho los tres afios de secundaria acd, en esta escuela?

Pamela: Aj3, si, los tres afios aqui los estudié.

TR: ¢Y por qué no escogiste la escuela de tu pueblo?, ;qué te llevé a tomar la
decision de venirte para aca?

Pamela: Alla en el pueblo, no es porque no me gustara, sino porque son
muchas cosas que a mi me platicaban que alla sucedian. Me decian que la
escuela estaba muy mala, en condiciones muy malas. En Atlacholoaya
siempre ha habido mucho la violencia: secuestros, matanzas; todo es muy
comun ahi, entonces alld hay muchos chavos que practicaban eso o se
drogaban o tomaban, o eso de faltar a la escuela e irse a otro lado.
Entonces mi hermana me dijo que no, que no era una escuela muy buena
que digamos. Entonces le digo: “bueno, entonces, entonces, mas cerquitas
estd aqui la de las galeras”, y mds porque son varias familias que viven aqui,
aqui viven y me dijeron: “no, pues ven”, y luego como mi papa es cortador de
cafia todavia, me dijeron: “bueno, pues si entras porque tu papa corta cafia”;
entonces, digo; “ah, entonces...”, pues empecé a venir aqui, y ya me quedé
aqui.

No profundizaremos mas en el caso de Pamela; sin embargo, es impor-
tante rescatar que, cuando nos preguntamos por qué los alumnos de tercer
grado de secundaria en escuelas para migrantes lograron permanecer en las
aulas hasta concluir la educaciéon bdsica, la respuesta, al menos para una
parte de la poblacion, es que en realidad no son migrantes. Son nifias y nifios
asentados en un solo lugar que, por diversos motivos, prefieren asistir a una
escuela para migrantes. Paraddjicamente, uno de los motivos que explican
que permanezcan en la escuela es que no sean migrantes.
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Ernesto

Ernesto contaba con 14 afios cuando nuestra colega Josefina Diaz lo entrevis-
to en Sinaloa, en 2016. Su caso refleja lo que posiblemente viven otras fami-
lias que migran con un patréon golondrina. Ernesto nacio en La Paz, Baja
California Sur, donde su papd y su mama se conocieron y se unieron en pa-
reja. Cuando tenia 10 afios se fue a vivir con su familia a Guerrero, de donde
provenia su madre, y cuando tenia 13 afios se trasladaron a Sinaloa, donde
vivia la familia de su padre. A pesar de esos constantes traslados, siempre se
mantuvo estudiando hasta concluir la educacién béasica. Curso el preescolar,
la primaria y la secundaria sin interrupciones y nunca reprob¢ un grado. No
tuvo mayores dificultades para estudiar porque recuerda que “casi no se me
dificulta nada”; solo recuerda una vez en la primaria cuando bajé sus califi-
caciones porque no entendia algunos contenidos.

JD: ¢Si se te dificultaba una materia o algo, te mandaban a un curso extra?
Ernesto: Pues, mmm, pues, nomas cuando bajaba me mandaban con un
maestro que me ensefiara, que me explicara todo lo que no entiendo y que
me explicara todo lo que voy a aprender en la escuela. Eso fue durante
quince dias nomas.

Ernesto era hijo unico y su papd y en especial su mama siempre le brin-
daron todo el apoyo necesario para que estudiara.

JD: ;Tu mama y tu papa siempre te han apoyado a que estudies?

Ernesto: Siempre me han apoyado.

JD: ;Y en qué te ayudan?

Ernesto: Pues me compran mis Utiles que me hagan falta, mis zapatos, mis
tenis, me dan dinero para el estudio; alld en la Paz me daban para el pasaje.
JD: ;Ademas de ese apoyo material, alguien de tu familia te alenté o motivo
para que siguieras estudiando?

Ernesto: Pues todos me han motivado, toda mi familia, todos me han
apoyado.
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Aparte del respaldo familiar, Ernesto recibi6 apoyo de sus maestros y de
la empresa donde trabajan sus padres.

JD: Y, por ejemplo, cuando algo se te dificulta, le pides ayuda a tus
profesores?

Ernesto: iSiiii!

JD: ¢Alguien en tu familia te ayuda para tus estudios?

Ernesto: Mmm, si.

JD: ¢Quién te ayuda?

Ernesto: Mi mama y mi papa.

JD: ¢Te dan algun tipo de beca por estudiar?

Ernesto: Si.

JD: ¢;Qué te dan?

Ernesto: Uniformes.

JD: ¢Quién te lo da?

Ernesto: El campo, creo.

JD: ¢Y qué mas te proporcionan?

Ernesto: Los utiles.

JD: ¢Y qué Utiles te proporcionan?

Ernesto: Pues, juego geométrico, 1apiz, goma, sacapuntas, cuadernos.
JD: ¢Y los libros?

Ernesto: Nos dan unos y ya otros los tenemos que comprar nosotros.

Ernesto era hablante de espafiol, y aunado a estos apoyos familiares y
externos no tuvo problemas para entender lo que le explicaban en clase.

Al momento de la entrevista su papa no estaba en el pais, “estuvo con
nosotros como dos meses, ahi en el campo trabajo también, pero ya después
se fue para el otro lado y alla estd, pero si me sigue apoyando”. Nos cont6 que
acompafiaba a su mama a los distintos lugares donde migraba, “casi siempre
anduve con ella”.

Desde que Ernesto nacid hasta que tuvo 5 afios su mama y su papd traba-
jaban en campos agricolas en La Paz, Baja California Sur. Cuando él tenia
entre 6 y 10 afios su madre se integro a trabajar a una cadena hotelera en Los
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Cabos. Luego, a sus 10 afios se fue con su mamad a Chilapa, Guerrero, de don-
de ella es originaria, para trasladarse después a Sinaloa, donde estaba al mo-
mento de la entrevista.

JD: ;Y después se fueron a Guerrero?

Ernesto: Mi papa, mi papa se quedod alla.

JD: ¢En Baja California?

Ernesto: Si, nunca fue a Guerrero.

]D: ¢El nunca ha ido a Guerrero?

Ernesto: No.

JD: ;Y por qué razoén se regresaron de La Paz a Guerrero?

Ernesto: Pues porque alld nacié mi mamay alla vive mi abuelita.

JD: Vivieron tres afios seguidos en Guerrero, y ¢por qué ahora tu mama
vuelve a trabajar en el campo, aqui en Sinaloa?

Ernesto: Pues porque queria hacer su casa aparte.

JD: ¢Por eso se vino a trabajar en el campo?

Ernesto: Mmm, si, queria tener dinero para poder hacer su casa.

JD: Pero ella que tiene experiencia de trabajar en un hotel, ¢no consiguié
trabajar en el centro de Guerrero?

Ernesto: Mmm, no se atrevio a buscar.

JD: ¢Y quién le ofrecié esta propuesta de trabajar en el campo?
Ernesto: Pues, mmm, mi familia, como trabajaba aca en el campo.

JD: ¢Quién la invitd a trabajar aca?

Ernesto: Mmm, mi abuelito especialmente fue el que le dijo.

JD: ¢Y tu abuelita fue migrante?, ;también vino a trabajar en otros afios?
Ernesto: Mmm aqui no, ella trabajaba en otros [lugares].

Ernesto empez0 a trabajar a los 12 afios, cuando estaba en Guerrero.

JD: ¢Trabajaste cuando estabas en La Paz?
Ernesto: En La Paz no.

JD: ¢;Después?

Ernesto: En Guerrero si.
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JD: ;Y en Guerrero en qué trabajabas?

Ernesto: En el campo también.

JD: ¢Qué edad tenias?

Ernesto: Alos 12.

JD: ¢En qué trabajabas?

Ernesto: En la siembra de la milpa.

JD: ¢Y te ganabas un sueldo o ayudabas a tu familia?
Ernesto: Mmm, ayudaba y ganaba un sueldo.

JD: ¢Y quién te pagaba el sueldo?

Ernesto: Ah, pues, los vecinos que me alquilaban.
JD: ¢Te ibas como pedn, por decirlo?

Ernesto: Aja.

JD: ¢Alos 12 trabajaste?

Ernesto: Alos 12, los 13.

JD: ¢Alos 13 te dedicaste a esto?

Ernesto: Alos 13, 14.

A pesar de que trabajaba desde los 12 afios, 1o hacia a tiempo parcial, por
lo que le quedaba tiempo para estudiar y practicar deporte.

JD: ;Qué haces en tus tiempos libres?

Ernesto: Mmm, pues, si no me la paso estudiando, me la paso jugando.
Como ayer, ayer que llovid y no sali, abri mi libro y estudié un poco.

JD: ¢Y a qué juegas?

Ernesto: Pues al futbol.

JD: ¢Y el futbol con quien lo juegas?

Ernesto: Pueees, con los del campo.

Aunque Ernesto pudo seguir estudiando la educacion basica en los dis-
tintos lugares donde migrd junto a su madre, sus constantes traslados afecta-
ron sus posibilidades de aprendizaje. Nos conto que le gustaba la informatica
y que quiere dedicarse a una actividad relacionada. En Guerrero estuvo es-
tudiando, pero debid dejar de hacerlo cuando se traslado a Sinaloa.

| 189



190 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

JD: ¢Qué programas dominas?

Ernesto: Word, Excel, Photoshop y Flash.

JD: ¢Por eso quieres informatica?

Ernesto: Si, queria acabar, quiero ser maestro de informatica o ser duefio de
un ciber.

JD: ¢Ya tienes ciertos conocimientos?

Ernesto: Pues nos iban a enseflar a armar y desarmar una computadora;
mmm nos iban a ensefiar, pero como nos venimos para aca... me faltaban
como dos semanas para que terminara el semestre. Estaba bien, estudiando,
pero nos venimos para aca y ya dejé de estudiar.

El caso de Ernesto es muy particular por tratarse de un hijo de jornaleros
agricolas que migran en un patrén golondrina. El hecho de trasladarse de
manera frecuente de un estado a otro podria ser limitar sus posibilidades
de estudiar; sin embargo, contd con algunas condiciones que favorecieron su
permanencia en el sistema escolar. Una muy importante es el tiempo que la
familia permanecia en cada lugar. Siempre estuvieron mas de un afio en
cada estado, lo cual le permitié completar sin interrupcion los ciclos escola-
res. A esto se suma el hecho de ser hijo tinico y el apoyo familiar que siempre
tuvo para continuar estudiando.

Jaime

Jaime tenia 14 afios cuando lo entrevisté en el Campamento la Paloma, Sina-
loa, en 2016. Aunque su familia era originaria de Guerrero él nacié en Sina-
loa, porque cuando vino al mundo su papd y su mamad trabajaban en El
Trinquete, un campo agricola que se localiza en ese estado. Su familia seguia
un patrén migratorio pendular, por lo que su vida habia transcurrido en un
constante ir y venir de Guerrero a Sinaloa. A pesar de eso Jaime pudo asistir
a la educacidn bdsica y cuando lo entrevistamos cursaba el tercer grado de
secundaria. Cuando estaba en Sinaloa siempre fue a escuelas para migran-
tes, y cuando regresaba con su familia a Guerrero asistia en Chilapa a la es-
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cuela regular de su pueblo. Curso los tres grados de preescolar, la primaria y
la secundaria sin contratiempos; no reprobd ningun grado ni abandono la
escuela. Este es parte de su relato:

CR: Tienes ahorita 14 afios y estas es tercero de secundaria, (Primeroy
segundo también los cursaste aqui?

Jaime: Aqui, todos, todo desde primero de primaria hasta tercero de
secundaria, aqui en la Paloma.

CR: ¢Reprobaste algun afio?

Jaime: No, no reprobé.

CR: ;Siempre has estado en escuelas de migrantes?

Jaime: Si.

CR: ¢En todos los lugares que migraste con tu familia siempre hubo escuela?
Jaime: Si.

CR: ¢Alguna vez fuiste a la escuela en Guerrero?

Jaime: Si.

CR: ¢A qué grado?

Jaime: Pasé alla todos los grados.

CR: ¢Pero de cudles, de primaria, preescolar o de qué?

Jaime: Todos, aqui paso seis meses estudiando y alla también otros seis
meses.

CR: ¢Pero eso fue toda la primaria?

Jaime: Si, toda la primaria.

CR: ;Y ahora la secundaria?

Jaime: También, porque, de, de este afio también iba yo alla.

CR: ¢Todos los afios ha sido igual, una parte aquiy una parte alla?
Jaime: Aj3, si, asi ha sido.

Jaime nunca tuvo dificultades para cursar el ciclo escolar en dos estados.
CR: ¢Has tenido algun problema para pasar de una escuela a otra?

Jaime: No.
CR: ;Cémo haces con tus calificaciones?
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Jaime: De aqui cuando me voy, llevo las calificaciones, la boleta, pue, y alla
cuando llego alla, me inscribo otra vez y ya me dejan entrar otra vez, en mi
pueblo.

CR: ¢La escuela de alld también es de migrantes?

Jaime: No pues, ahi como, como del pueblo, pues.

CR: ¢Alla entras a la escuela donde van todos los nifios?

Jaime: Aja. Si.

CR: ¢Y alla te dan una boleta y la traes aqui?

Jaime: Si.

CR: ¢A tu pueblo llegan otras nifias y nifios en una condicion similar?
Jaime: Varios, la mayoria de aqui.

CR: ¢Muchos llegan de Sinaloa?

Jaime: Si, porque la mayoria de los alumnos de alla pue, todos, la mayoria se
viene p'aca pa Sinaloa, por necesidades.

CR: ;También van a otros lugares?

Jaime: A la Baja [California], todos, se van donde sea, todos y ya, y cuando
llegan se vuelven a inscribir igual.

CR: ¢Pero en el caso de ustedes siempre vienen a este campo?

Jaime: Si.

Al igual que otros migrantes, el papa y la mama de Jaime viajaban todos

los afios a Sinaloa para trabajar en los campos de cultivo. Los capataces apre-
ciaban mucho la labor que realizaban, por lo que siempre eran bien recibi-
dos en el campo La Paloma, donde tenian garantizada su contratacién todos
los afios. Por ello, a pesar de la migracion pendular, fueron a trabajar al
mismo lugar y en las mismas fechas, por lo que su traslado de Guerrero a
Sinaloa y de nuevo a Guerrero era muy regular y predecible.

CR: ;Cudles meses pasabas en Guerrero y cuales en Sinaloa?

Jaime: Si, pues, llegaba alla en mayo y nos veniamos por ahi de noviembre.
CR: ¢En qué fecha?

Jaime: Cuando pasa pue dia de muertos y luego, asi como unas dos
semanas, otra vez nos vinimos p'aca.
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CR: ¢Por qué motivos regresan a Guerrero?

Jaime: Porque alla también tenemos, también algo asi pa sembrar, asi como
maiz y todo.

CR: ;Tienen un terrenito alla?

Jaime: Si.

CR: ;Y tienen familia alla?

Jaime: Si, tenemos familia alla.

A sus 14 afios Jaime nunca habia trabajado y, aparte de los constantes
traslados, habia tenido una vida estudiantil parecida a la de cualquier otro
nifio de su edad. Para estudiar conto con apoyo de su familia y de institucio-
nes estatales.

CR: ¢Has recibido algun tipo de beca o apoyo para seguir estudiando?
Jaime: Mmm, un, un tiempo nomas como de, de tercero a quinto, creo me
habia llegado una beca.

CR: ¢De qué tipo?

Jaime: Del DIF.

CR: ;Del piF de Sinaloa?

Jaime: De Sinaloa.

CR: ¢De cudnto era la beca?

Jaime: No, poco también, como de unos doscientos.

CR: ¢Tu papa y tu mama te apoyan para que tu sigas en la escuela?

Jaime: Si.

CR: (Y ellos participan en actividades que organiza la escuela?

Jaime: Si, también.

CR: ¢Qué tipo de actividades?

Jaime: Pus alld y aqui, porque cuando vienen a las reuniones y todo eso.
CR: ¢Algin miembro de tu familia te ha motivado para que concluyas tus
estudios?

Jaime: Si, mi mama.

CR: ¢Ella que te dice?

Jaime: Me dice que siga estudiando, pue, y pa que pueda tomar una carrera.
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CR: ;Y tu quieres seguir estudiando?

Jaime: Si.

CR: ;Qué te gustaria estudiar?

Jaime: Asi, pue, agarrar una carrera de maestro.

CR: ¢Alguno de tus maestros te ha apoyado, motivado para que tu sigas
estudiando?

Jaime: Si, la maestra.

CR: ;Qué te dice?

Jaime: A veces nos dice, pue, que le echemos ganas. [Las y los docentes] nos
decian, pue, que debemos estudiar, para no andar asi, como las personas
que andan aqui en el campo, andan en el campo, asi pues, trabajando alli en
el corte.

A pesar de formar parte de una familia de jornaleros migrantes pendula-
res que pasan una mitad del afio en Guerrero y la otra en Sinaloa, Jaime
contd con algunas condiciones que le permitieron permanecer en el sistema
escolar. Hablante de espafiol, no tuvo problemas para recibir clases en ese
idioma. No se incorpord al trabajo infantil, por lo que conté con el tiempo
necesario para asistir a clases y realizar tareas escolares; recibi¢ apoyo de su
familia para que se dedicara a estudiar y, en su caso, un factor muy impor-
tante fue la flexibilidad de las instituciones educativas tanto en Guerrero
como en Sinaloa, que siempre lo recibieron sin problema, aceptaron las bo-
letas de calificaciones que traia de otro centro educativo y lo apoyaron para
que continuara estudiando donde se encontrara su familia. Otro factor im-
portante fue la relativa estabilidad de su familia, aunque se mantuviera mi-
grando. Mientras estudiaba la primaria y la secundaria se dirigian siempre
al mismo campo agricola (La Paloma) y siempre en el mismo periodo (de
noviembre de un afio a mayo del afio siguiente). Entre mayo y octubre per-
manecian en Chilapa, Guerrero. El caso de Jaime nos ensefia que la educa-
cion de los migrantes es posible, siempre y cuando cuenten con condiciones
minimas, como clases en su idioma y condiciones materiales basicas para ser
estudiantes de tiempo completo.
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Rafael

Rafael tenia 15 afios cuando nuestra colega Josefina Diaz lo entrevistd en
el campamento La Retama, en Sinaloa, en 2016. En ese momento cursaba el
tercer grado de secundaria en la escuela de ese campamento. Originario de
Chilapa, Guerrero, estuvo en ese lugar desde que naci6 hasta los 7 afios. Ahi
estudio el preescolar y el primer grado de primaria. Después se trasladé con
su familia a Sinaloa, donde permanecian la mayor parte del afio. Llegaban
en septiembre y regresaban a Guerrero en junio. Solamente pasaban con su
familia en Chilapa julio y agosto.

Rafael y su familia son hablantes de espafiol. No recordaba haber tenido
dificultades escolares, no abandond la escuela ni reprobd ningun grado y al
momento de la entrevista cursaba el grado que correspondia a su edad nor-
mativa. Para estudiar contd con apoyos externos y de su familia. Asi nos narro
su experiencia:

JD: ;Para estudiar tuviste algun apoyo?

Rafael: Si, una beca.

JD: ¢En qué consiste?, ;qué les dan en esa beca?

Rafael: Dinero.

JD: ¢Cudnto dinero les dan?

Rafael: Cuando te dan la beca es por calificaciones, si tienes de 9 parriba, te
dan como 1200 por cada alumno. Cuando yo saco buena calificacién, es
cuando me dan mil. Yo casi no llego a los 1200, siempre he llegado a 800 o
hasta 1000, de 1000 no he pasado. Porque, como me gusta mucho el futbol,
hay veces que no le hacemos caso al profe y nos salimos a jugar; como nada
mas salimos de ahi'y estd la cancha de futbol, ahi jugamos.

JD: ¢Y quién les da ese dinero?

Rafael: La SEP.

JD: ¢Y de qué manera se los da?

Rafael: Un cheque.

JD: ¢Quién lo recibe?
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Rafael: Mi ama. Todo ese dinero mi ama lo guarda pa cuando piden
cooperacion en la escuela, porque como es cada mes y medio hay veces que
se retrasa; le dan hasta los dos meses y mi ama guarda dinero de ahiy ya de
ahi me da.

JD: ¢Y para que usan ese dinero?

Rafael: La mayoria de las personas que tienen hijos en la primariay la
secundaria lo ocupan pa los utiles o pa uniformes, porque hay veces que no
tienen material y les compran. Cuando a mi ama le dan ese dinero, va alla a
la Cruz y me compra material; ahi a veces me compra ropa asi, uniformes,
camisas blancas, porque aqui siempre usamos camisa blanca y pantalén
negro del uniforme.

JD: ¢Aparte les dan uniformes y utiles?

Rafael: Si, si, cuando entramos nos dan.

JD: ¢Y les dan una camisa, un pantalén o qué les dan?

Rafael: Si, no, dos camisas, dos pantalonesy pants.

JD: ¢Y qué tipo de utiles les dan?

Rafael: Libretas, lapiz, sacapuntas.

JD: ¢Y les alcanza para lo que necesitan en la escuela?

Rafael: Si porque si, si nos duran los Utiles porque vienen cuatro lapices, dos
borradores, cinco plumas y vienen como cuatro cuadernos y libretas, vienen
varias cosas. También viene calculadora y Resistol.

JD: ¢Y esos utiles quién se los da?

Rafael: La SEp.

Rafael conto siempre con el respaldo de su familia, asi como de docentes

que lo apoyaron.

JD: ¢Recibes apoyo de tus papas?

Rafael: Si porque, como mi amay mi apa ya no estudiaron; mi apa y mi ama
quieren que estudie, que seamos algo en la vida, que estudiemos, y por eso
mi ama me dice que haga tarea, que haga lo que me dice el profe, y si no ve,
que me regafia.

JD: ¢Y atite agrada que tus papas te ayuden?
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Rafael: Si porque... porque si quisiera ser algo en la vida, con ayuda de mis
padres.

Su papd y su mama no lo podian apoyar cuando tenia dudas, porque te-
nian un bajo nivel educativo, pero las maestras y maestros siempre estuvie-
ron anuentes a responder sus preguntas y cuando tenia que hacer tareas o
queria ampliar algun tema, “voy ahi con un sefior que tiene computadoras,
que tiene Internet y ahi sacamos las tareas o trabajos que nos dejan”. Nos
contd que en el mismo campo un jornalero tenia una especie de cibercafé y
“cuando ocupamos preguntas, él las busca ahi en el Internet”.

Otro aspecto que favorecio la permanencia de Rafael en la escuela es que
no tuvo que trabajar siendo un nifio pequefio. En este caso se aprecia que, al
menos en las empresas agricolas formales que operan en el marco de la le-
gislacion vigente, la prohibicion del trabajo infantil ha tenido un efecto posi-
tivo en las oportunidades educativas de hijas e hijos de jornaleros agricolas.
Si bien reporta una primera experiencia de trabajo a los 12 afios, esta fue
muy corta, en un periodo vacacional, por lo que no afect6 su asistencia a la
escuela.

JD: ¢TU has trabajado?

Rafael: No, solo cuando llegamos aqui le ayudo a mi apa. Le ayudo a amarrar
el trinca, los palos donde amarran los hilos para que no se caiga la planta, los
amarran con alambre. Ya ve que le ayudo a mi apa, nomas a ratos.

JD: ;Y esos ratos son en la semana, en el dia o c6mo?

Rafael: Cuando no hago nada, cuando no vengo a la escuela, porque cuando
recién llegamos en septiembre todavia no abren la secundaria, la abren en
septiembre, pero como del 20 pa delante.

JD: ¢Y ustedes llegan a principios de septiembre?

Rafael: Si.

JD: ¢Y qué hace tu papa en esa temporada?, ;empiezan a preparar terreno?
Rafael: Si preparan el terreno, andan tractores preparando el terreno, y otros
ya andan poniendo plastico y otros andan plantando.

JD: ¢Y tu papd en qué trabaja?
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Rafael: Mi apa amarra, trinca los palos.

JD: ¢Trincar es amarrar el palo?

Rafael: Siy poner otro y poner otro y amarrarlo con alambre.

JD: ¢Y td le ayudas en eso?

Rafael: Si.

JD: ¢Y desde cuando empezaste a trabajar?

Rafael: No pus nomds, nomas, es por un mes, por un mes que le ayudo,
como no abren la secundaria. Porque si ahorita le quiero ayudar a alguien no
me dejan.

JD: ¢Quién no te deja?

Rafael: El jefe del campo, la empresa no quiere que trabajen menores de 18
afos.

JD: ¢Ya no los dejan?

Rafael: No, ya no nos dejan. Por eso, si le voy a ayudar a mi apd nomas, es
asi como media hora [maximo], dos horas. Voy y ya me vengo, porque a
veces le voy a dejar coca o agua y ya es cuando le digo que si le ayudo, y me
dice que no, porque [no quiere que] lo vaya a regafar el jefe de campo.

JD: ¢Y en la primaria llegaste a trabajar?

Rafael: No, en la primaria no.

JD: ¢En ratos nunca le fuiste a ayudar?

Rafael: No, nunca le fui a ayudar, hasta que entré en secundaria, cuando iba
a entrar en primero le fui a ayudar como tres dias, pero ya después ya no fui.
JD: ;Y te pagaban cuando ibas por esos ratos?

Rafael: Si me pagaba, mi papa me daba dinero.

JD: ;Pero no te pagaba el patron?

Rafael: El patrén no, yo solo le voy a ayudar a mi apa y ya mi apa me da
dinero de lo que él gana.

Como en otros casos de migrantes que permanecieron en el sistema esco-

lar hasta concluir la educaciéon béasica, Rafael cont6 con una serie de circuns-

tancias que favorecio su asistencia a la escuela: dominio del castellano; no
incorporacion al trabajo infantil; estabilidad en el territorio: aunque todos
los afios regresaban a su pueblo natal en Guerrero, solo iban dos meses de
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vacaciones a visitar a la familia. Desde que entro a segundo grado de prima-
ria, hasta tercero de secundaria, su familia siempre fue a trabajar al mismo
campo agricola (La Retama) en Sinaloa. Estos factores se complementaron
con el decidido apoyo de su familia y del personal docente y con apoyos ma-
teriales de programas gubernamentales, todo lo cual contribuye a compren-
der por qué Rafael silogro ejercer su derecho a la educacidn.

Sara

Sara cursaba el tercer grado de secundaria cuando la entrevisté, en 2016, en
el Campo Patricia, en Sinaloa. En ese momento tenia 14 afios. Originaria de
San Salvador el Seco, Puebla, pertenecia a una familia que seguia un patrén
migratorio pendular. Entre mayo y septiembre permanecian en Puebla y de
octubre de un afio a abril del afio siguiente vivian en Sinaloa. Tuvo una tra-
yectoria escolar sin sobresaltos. Curso tres grados de preescolar, la primaria
y la secundaria y nunca supo lo que era reprobar un grado. Estudié en los
dos estados, pero como su familia pasaba mas tiempo en Sinaloa optaron
después por que solo asistiera a clases en el lugar de destino. Esta es parte de
su narracion:

CR: ¢Cémo hacias?, ¢estudiabas aqui o en Puebla?

Sara: Pues en los dos lados, mama nos inscribia all3, y cuando nos veniamos
para aca ella pedia constancia para poder venirnos.

CR: ¢Y no tenias problemas para que te inscribieran alld o aqui?

Sara: A veces alla si teniamos problemas, porque no les parecia que nada
mas como un mes o dos meses ibamos alla a la escuela. Por eso mi mama
nos dejé de inscribir alld. Mejor se esperabay, en cuanto saliera el primer
carro, nos veniamos para aca y ya nos apuntaba aca.

CR: ¢En tu opinién eso de migrar ha afectado tus oportunidades de estudiar?
Sara: No pus no, a mi no me ha afectado mis oportunidades de estudiar,
siempre he estado estudiando.
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Sara siempre tuvo el apoyo de su familia y ella pensaba que eso habia
sido determinante para seguir estudiando.

CR: En tu opinidn, ¢a qué se debe el éxito que has tenido en la escuela?
Sara: Pues a mi mamay mi papa, isiii!

CR: ¢Por qué?

Sara: Pues siempre han buscado la forma de que sigamos estudiando.
CR: ;Qué te dicen?

Sara: Me dicen: “échale muchas ganas, pues nosotros no tuvimos
oportunidad de estudiar, pero tu si la tienes”.

CR: ;Tus papas participan en las actividades que organiza la escuela?
Sara: Alla si, pero acad no, como luego estaban trabajando, pues no les daba
tiempo de ir.

CR: ;Alla te refieres a Puebla?

Sara: En Puebla si, porque trabajaban menos.

CR: ¢En qué trabajaban alla en Puebla?

Sara: Pues en lo que salia, esta vez estuvieron trabajando en recolectar

manzana.

Cuando tenia dudas en la escuela le preguntaba a la maestra, “a veces a
un compaifiero”, y en casa les preguntaba a sus hermanas “como ellas tam-
bién venian a la escuela pues les preguntaba, porque ya sabian mds y me
ayudaban a hacer mi tarea”.

Sara nos conto sobre las dificultades que tuvo en un inicio para adaptar-
se a estudiar en Sinaloa.

CR: ;Te has sentido discriminada de alguna forma en la escuela?

Sara: Si.

CR: ;Por qué motivo?

Sara: Pues porque cuando ibamos a las primarias, luego muchas se nos
quedaban viendo raro, como no éramos de Sinaloa.

CR: ¢Iban a la primaria regular?
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Sara: Si, ibamos a una primaria que esta all3, y a veces muchos se nos
quedaban viendo raro, porque no éramos de aqui. Como dan dos turnos, en
la mafianay en la tarde, siempre nos tocaba en la mafiana, pues en la tarde
ya se puede decir que eran puros migrantes. Ya con esos, pues, N0 nos
sentiamos tan mal; ya por eso después ya nos fuimos mejor a apuntar en las
tardes.

De acuerdo con su relato, Sara cont6 con una beca, pero la perdié debido
a los constantes traslados de su familia.

CR: ¢Has recibido algun tipo de beca para seguir estudiando?

Sara: Mmm, creo que si le estaban dando un apoyo a mi mama, pero se lo
quitaron porque como veniamos mucho para aca.

CR: ;De qué programa?

Sara: De Oportunidades.

CR: jEso se lo daban alla en Puebla?

Sara: Si, en Puebla.

CR: ¢Actualmente no recibes ningun apoyo?

Sara: No.

La experiencia laboral de Sara era escasa, solo una vez habia trabajado,
pero poco tiempo y en un horario que no afectaba su asistencia a clases.

CR: ¢Alguna vez has trabajado?

Sara: A veces los sabados le ibamos a ayudar mi hermano y yo a mi mama.
CR: ¢Alas labores que hacen aca?

Sara: Si.

CR: ;Pero solo las sdbados?

Sara: Si, nada mas los sabados.

CR: ;Cuando fue eso?

Sara: Hace un afio.

CR: ¢No interrumpias tu asistencia a la escuela?

Sara: No.
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CR: ;La empresa les pagaba?
Sara: No, pero ella si nos daba dinero.

Aunque la entrevista se realizo en el Campo Patricia, donde se localizaba
la escuela, Sara vivia con su familia en el Campo Nota.

CR: Cuando vienen a Sinaloa, ;siempre llegan al mismo campo?

Sara: Sf al mismo campo. Si bueno, nada mas una vez no nos tocé, porque ya
no habia cuarto y el tnico que nos daban era uno chiquito, y como no
cabiamos mejor nos fuimos a otro campo.

CR: ¢Y cdmo se llama el campo donde estan?

Sara: Campo Nota.

CR: ¢Pero en ese afio, se fueron a otro campo de la misma empresa?
Sara: Si, de la misma empresa.

CR: ¢Te acuerdas del nombre del otro campo?

Sara: Campo Erika.

CR: ¢Solo un afio estuvieron en campo Erika?

Sara: Si, ya los demas en campo Nota.

Como en otros casos de integrantes de familias migrantes que lograron
concluir, Sara contd con algunas condiciones que hicieron eso posible. Un
gran apoyo de su familia, no participar en actividades laborales de tiempo
completo y una relativa estabilidad al experimentar movimientos migrato-
rios predecibles, a los mismos lugares y en las mismas fechas. Similar a lo
que se aprecia en otros relatos, lo que ella nos conto refuerza la idea de que
la educacion de los migrantes es posible, incluso cuando se trasladan cons-
tantemente a distintos estados de la Republica, siempre que tengan ciertas
condiciones basicas, la principal de las cuales es estar liberados del trabajo
infantil.



CAPITULO 6

Conclusiones
y analisis de conjunto

En las ciencias sociales existe una tension entre las posiciones estructuralis-
tas que consideran que la conducta social se explica por los “hechos sociales”
exteriores y coercitivos, que obligan a las personas a adoptar determinados
cursos de accidn, y quienes piensan que los individuos son actores creativos
que pueden resistir u oponerse a dichas coerciones externas y constituirse
en agentes de cambio.

Usualmente, las posiciones estructuralistas se asocian con teorias ma-
cro, mientras las teorias microsocioldgicas hacen énfasis en los agentes in-
dividuales.

En las investigaciones sobre resiliencia, desarrolladas principalmente en
el &mbito de la psicologia, se estudia la relacion entre los factores mads cerca-
nos al individuo del nivel micro y los que se originan en condiciones estruc-
turales de cardcter macro mediante la distincidn de factores proximales y
distales. Por ejemplo, en el ambito educativo se sabe que las condiciones so-
cioeconomicas estdn muy vinculadas con el logro educativo, pero la relacion
no es directa, sino que es mediada por toda una cadena causal en la que in-
tervienen variables mediadoras. Para entender la forma en que una condi-
cion estructural incide en las conductas individuales, es necesario identificar
las variables mediadoras y los mecanismos especificos por los cuales se
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transmite el efecto de una variable distal (dmbito macro) al &mbito de una
conducta individual que seria la variable proximal (micro).

Asi, existirfa una cadena causal que comienza con la variable distal (p. e.,
pobreza), actuando a través de sus consecuencias sobre las variables media-
doras (p. e., ansiedad maternal), para afectar al nifio a través de una o mas
variables proximales (p. e., irritabilidad de la madre) (Kotliarenco et al.,
1996: 14).

Un aspecto de gran importancia es que la naturaleza de dicha cadena
causal es probabilistica, no determinista.

Una caracteristica de esta cadena causal es que frecuentemente la relacién
entre una variable distal y su consecuencia no es inevitable. Por ejemplo, es
menos probable que las familias de bajo estatus socioeconédmico provean a
sus hijos de libros, en comparacion a las familias mds prdsperas, pero esta
consecuencia del estatus socioeconémico no es inevitable... Hemos entre-
vistado a madres de bajo nivel econémico que les compran a sus hijos los
libros que requieren, incluso cuando para eso deban sacrificar otros gastos.
Lo importante es que las variables distales estdn vinculadas a un cierto re-
sultado sélo porque hay una mayor probabilidad de que ese resultado ocu-
rra, pero eso no implica que exista un firme vinculo causal (Baldwin et al.,
1992: 258).

El caracter probabilistico del mecanismo social que explica la transmi-
sion intergeneracional de las desigualdades educativas permite comprender
por qué en los casos analizados encontramos, por una parte, situaciones de
una fuerte reproduccion de las condiciones educativas de los progenitores.
Por contraste, nifias, nifios y jovenes lograron tener un nivel educativo mu-
cho mas alto. A continuacion, se analizan ambos conjuntos de casos.
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6.1 Casos de reproduccion del rezago educativo

En los capitulos 2 y 3 exponemos 17 casos de jovenes migrantes que abando-
naron la escuela antes de concluir la educacién basica. Aunque son pocos
relatos, por los datos disponibles sabemos que esta es la situacion que vive la
gran mayoria de los migrantes (INEE, 2016: 8).

Como investigadores fue duro constatar que, en pleno siglo xxi, habia en
la poblacidn estudiada jovenes que no llegaron a concluir la educacion basi-
cay estaban lejos de cursar la educacion media superior, que al momento de
las entrevistas era considerada como parte de la educacion obligatoria que
establecia la legislacion para todos los ciudadanos mexicanos.

Estas personas provienen de hogares pobres donde los adultos tienen
muy baja escolaridad, como ocurre por lo general en la poblacién migrante,’
y en su caso reproducen las condiciones de rezago y exclusion que vivieron
sus mayores. Una variable distal (rezago educativo de padres y madres) se
transfiere a los jovenes (rezago educativo de nifias y nifios) mediante un me-
canismo social en el que se encadenan variables mediadoras.

En los 17 casos analizados observamos que los padres y madres de las
personas entrevistadas tenian un nivel educativo muy bajo. A este bajo nivel
educativo se sumaba, en muchos casos, la condiciéon de hablante monolingtie
de lengua indigena, que obligaban a padres y madres de las personas entre-
vistadas a desempefiar ocupaciones de baja remuneraciéon en condiciones
laborales muy precarias, principalmente como jornaleros agricolas migran-
tes. Los bajos salarios, la inestabilidad en el empleo y la falta de acceso a
servicios bdsicos de salud y educacion llevan a los hogares encabezados por
jornaleros o jornaleras migrantes a vivir en condiciones de pobreza. Debido
a la precariedad en que viven y al bajo nivel educativo de padres y madres,
estos ponen poco interés en la educacion de sus hijos e hijas. Por otra parte,
las malas condiciones materiales de las familias las llevan a buscar estrategias

! De acuerdo con el andlisis que hace Rojas-Rangel de la Encuesta Nacional de Jornaleros Agricolas,
2009, “Las familias jornaleras migrantes también se caracterizan por los altos indices de analfabetismo
y los bajos niveles de escolaridad, lo cual se acentua entre las madres jornaleras; 43% de los padres de
familia no saben leer ni escribir” (Rojas-Rangel, 2011: 35).
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para incrementar sus menguados ingresos, una de las cuales es aumentar el
numero de perceptores; para ello envian a trabajar a sus hijos e hijas cuando
aun estan en edad de asistir a la educacion bdsica. La participacion de nifias
y nifios en el trabajo infantil, sumada a las dificultades de las familias para
suministrarles uniformes, utiles y condiciones materiales minimas para cur-
sar la primaria y la secundaria, caracterizan una situacion de malas condi-
ciones de educabilidad que impiden que tengan acceso a la escuela, y cuando
lo llegan a tener los presiona para que la abandonen de manera prematura,
con lo cual nifias y nifios migrantes llegan a ser adultos con muy bajo nivel
educativo; al igual que sus padres y madres, tendran que trabajar en em-
pleos de muy baja remuneracion con los que continua la reproduccion inter-
generacional de la pobreza y del rezago educativo.

La cadena causal descrita corresponde al mecanismo social conocido
como circulo de la pobreza, identificado desde hace mucho tiempo en inves-
tigaciones sobre el tema. Solo a manera de ejemplo, en un libro escrito por la
pareja de sociologos estadounidenses John y Mavis Biesanz, en 1944, obser-
vaban lo siguiente:

Cuando los estudiantes abandonan la escuela a causa de la pobreza, su falta
de educacién los mantiene pobres. Es un circulo vicioso, en el cual el analfa-
betismo refuerza la persistencia de la pobreza, y 1a pobreza contribuye a con-
tinuar el analfabetismo (Biesanz y Biesanz, 1975: 200).

En las investigaciones realizadas por esos autores encontraron que era
mads probable que las familias pobres sacaran a sus hijos de la escuela de
manera prematura, como lo expresaba un director que entrevistaron: “cuan-
do los padres vienen y nos explican que simplemente no pueden vestir y
alimentar al nifio, no se puede hacer nada. {Qué sentido tendria forzar a un
nifio con hambre a asistir a la escuela? No lo hacemos” (Biesanz y Biesanz,
1975: 200).

En los 17 casos que analizamos en los capitulos 2 y 3, una condicion es-
tructural como la pobreza (variable distal), provoca que padres y madres
migrantes no provean a sus hijos de las condiciones bdsicas para estudiar;
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Ilustracidon 2. Relacion entre variables distales,
intermedias y proximales en casos donde se produjo
la transmisién intergeneracional de la desventaja educativa

Rezago educativo padres
y madres

A

Trabajo como jornaleros
agricolas migrantes

A

Pobreza

.

Poco interés de padresy
madres en educacion de
hijas(os)

TipPS de  Intermedias .‘
variables

Trabajo infantil

b

Malas condiciones de
educabilidad

A

Falta de acceso a la escuela
o0 abandono

A

Rezago educativo de hijas
e hijos

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de relatos de vida de hijas e hijos de jornaleros migran-
tes que no concluyeron la educacién bésica.
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esto hace que los hijos de migrantes abandonen la escuela (variable proxi-
mal) con mas frecuencia que las nifias y nifios de familias con mayores re-
Cursos.

Este mecanismo social explica la transmisidn intergeneracional del reza-
go educativo en los 17 casos analizados, y es posible que algo similar se pre-
sente en la mayoria de las nifias y nifios migrantes que no logran concluir la
educacion basica en el pais. Sin embargo, como lo plantearian Baldwin et al.
(1992: 258) eso no implica que exista un firme vinculo causal.

Como se verd a continuacidn, si bien el bajo nivel educativo de padres y
madres suele transmitirse a hijas e hijos, esta no es siempre una consecuen-
cia inevitable. La identificacién del mecanismo de la herencia social de una
desventaja (rezago educativo) solo puede plantear que existe una mayor
probabilidad de que nifias y nifios abandonen la escuela antes de concluir la
educacion basica, cuando forman parte de familias donde los adultos cuen-
tan con bajo nivel educativo. Pero eso no significa que origen sea destino y
que una nifia o nifio de una familia de jornaleros agricolas migrantes no
tenga posibilidades de completar su educacion bdsica y ejercer su derecho a
la educacion.

6.2 Casos de superacion del rezago educativo

En los capitulos 4 y 5 exponemos 15 relatos de nifias, nifios y jovenes migran-
tes que estaban por terminar el tercer grado de secundaria (capitulo 5) o que
habian tenido trayectorias escolares sin interrupciones ni problemas de ex-
traedad (capitulo 4). Estos relatos son de particular interés porque fueron
estudiantes que accedieron y permanecieron en el sistema escolar, a pesar
de vivir en contextos socioecondmicos y culturales muy similares a los de
otros migrantes.

Cada uno de los casos estudiados es unico, y cada nifia o nifio migrante
que permanecid en la escuela lo pudo hacer porque tuvo una combinacién
irrepetible de circunstancias. No obstante, haremos un esfuerzo por encon-
trar patrones comunes que nos ayuden a explicar por qué, en esos ejemplos
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particulares, los migrantes pudieron acceder a la escuela y continuar estu-
diando hasta concluir su educacion bdsica.

Los relatos muestran que los factores que facilitan o dificultan el acceso
y la permanencia en la escuela no deben ser considerados por “numero”
sino por “peso”. También muestran que varias condiciones negativas pue-
den ser compensadas por un factor de gran importancia que contrarrestaria
otras condiciones adversas. Un ejemplo de ello lo podemos apreciar en el
relato de vida de Inés, quien tenia todas las condiciones en contra para estu-
diar: mujer, indigena, monolingue, pobre e hija de jornaleros migrantes de
muy baja escolaridad. En su caso se conjugarian varias condiciones que sue-
len estar asociadas con la exclusion social. Sin embargo, contra todo lo espe-
rable, ella logrd asistir a la escuela y concluir su educacion bdsica con una
trayectoria regular. Las multiples condiciones negativas que enfrento fue-
ron compensadas por un apoyo paterno, fuerte, permanente y decidido. Di-
cho apoyo material y moral le permiti6 darle prioridad al estudio. Trabajaba
si, porque necesitaba hacerlo, pero en horarios que no le impidieran asistir
a la escuela. Necesitaba aprender castellano, idioma en que se impartian las
clases en la secundaria y en la escuela preparatoria, pero su papa y su mama
no podian ensefidrselo porque solo hablaban mixteco. Sin embargo, su pa-
dre la inscribid en un internado donde, entre otras cosas, aprendio el caste-
llano. La familia vivia con ingresos muy bajos, pero el estudio tuvo prioridad;
de acuerdo con su relato, siempre que le pedian un libro, uniforme, o mate-
rial educativo, su padre se lo conseguia.

En los otros casos, también se aprecia la enorme importancia que puede
tener el apoyo familiar, incluso cuando se presentan las condiciones mas
adversas.

Ejemplos como los expuestos, en apariencia, refutan planteamientos de la
teoria de la reproduccidn o los estudios que muestran que los nifios de fami-
lias pobres cuentan, por lo general, con menos oportunidades de tener éxito
escolar que los que provienen de familias mas ricas.

Sin embargo, eso no es asi. Para entender por qué se presentan casos
como este debemos adentrarnos en los mecanismos especificos que hacen

| 209



210 | ENTRE LA ESCUELA Y EL SURCO

que una variable como la clase social de origen incida en conductas indivi-
duales como el rendimiento académico.

Como en los casos mencionados por Baldwin et al. (1992), en nuestro tra-
bajo también encontramos a nifias y nifios que nos relatan que sus familias
los apoyaban incondicionalmente para que estudiaran a pesar de las condi-
ciones de pobreza en las que vivian. Ellos demuestran que si bien la mayoria
de las nifias y nifios migrantes estd en condiciones de rezago educativo debido
al mencionado mecanismo del circulo de la pobreza, este no es necesaria-
mente el destino de todos los hijos e hijas de jornaleros agricolas migrantes.

En los relatos analizados en los capitulos 4 y 5 se aprecia que la cadena
causal que va desde las malas condiciones del contexto socioeconomico has-
ta los malos resultados académicos no operd de la forma en que lo hace la
mayoria de las veces. No funciond de la misma manera porque sus familias
decidieron actuar de una forma completamente distinta a como lo hace la
mayoria de los jornaleros migrantes.

En estudios sobre nifios en condiciones de riesgo que desarrollaban ma-
yores competencias cognitivas que las esperadas (debido a los contextos des-
favorables de los que provenian), se observé que, en algunos casos, familias
que se encuentran en contextos de alto riesgo protegen a sus hijos de los pe-
ligros del entorno, por lo que, en esos casos, son ellas, mas que los nifios, las
que desarrollan una resistencia a las condiciones desfavorables del entorno
(Baldwin et al., 1992: 257).

Puesto que la familia (mediadora) controla muchas de las variables que inte-
ractian en forma directa con la vida del nifio, puede darse la situacién de
que el ambiente familiar sea favorable a pesar de encontrarse inserto en un
ambiente distal de alto riesgo (Kotliarenco, 1996: 16).

El papel fundamental de la familia para proteger a las personas de con-
textos desfavorables o agresivos no solo ha sido notado por quienes se dedi-
can ala ciencia social. Es un tema también explorado en el &mbito literario y
cinematografico.
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Lavida es bella (Benigni, 1997) es una pelicula que narra la historia de un
judio italiano encarcelado junto a su pequefio hijo en un campo de concen-
tracion nazi. El personaje se las ingenia para proteger al nifio de los horrores
que enfrentan a diario. Es una obra basada en una experiencia real, que
ejemplifica coémo un padre intenta proteger a su hijo de contextos nocivos.

Las familias no pueden cambiar las variables distales como la guerra o la
pobreza, pero pueden crear un ambiente familiar propicio para el desarrollo
de sus hijos, a pesar de que vivan en contextos desfavorables; es lo que hicie-
ron las familias de las personas entrevistadas y es uno de los aspectos que
explica por qué pudieron acceder y permanecer en la escuela a pesar de te-
ner muchas condiciones sociales, economicas y culturales que por lo general
desalientan a otros jovenes a seguir estudiando.

El apoyo familiar explica, a su vez, otros rasgos comunes, que se presen-
tan en estos entrevistas, como la ausencia de trabajo infantil que impidiera
a nifas y nifios asistir a la escuela; aunque en algunos relatos se narra que
trabajaban, lo hacian en horarios que les permitia seguir con su educacion.
En todos los casos las nifias y nifios contaron con condiciones materiales
bésicas como uniformes y utiles escolares y las familias hicieron arreglos
para que la nifia o el nifio permaneciera en un mismo lugar, aunque la fami-
lia migrara, o los inscribieron en las escuelas de los lugares de origen y de
destino.

En los relatos se observa que las nifias y nifios tuvieron becas de diver-
sos programas estatales, 1o cual ayudd a sus familias a solventar los gastos
relacionados con su educacion; no obstante, estos apoyos fueron esporadi-
cos, perdian el apoyo debido a los constantes cambios de domicilio o a que
sus progenitores no hacian los tramites correspondientes. Aunque las becas
son un recurso valioso para estudiantes pobres, en ninguno de los casos
analizados aparece como el principal factor que explique su permanencia
en la escuela.

Un rasgo comun a todos es que se trataba de nifias y nifios que tenian
facilidad para estudiar. Pasaron por la escuela sin reprobar y, por lo general,
recuerdan haber tenido buenas calificaciones. Un aspecto importante es el
dominio del castellano, algunos por provenir de familias hispanohablantes
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Ilustracion 3. Relacion entre variables distales,
intermedias y proximales en casos donde se interrumpié
la transmision intergeneracional de la desventaja educativa

Tipos de
variables

Intermedias

Rezago educativo
padres y madres

2 4

Trabajo como jornaleros
agricolas migrantes

a4

Pobreza

2 4

Mucho interés de padres
y madres en educacion
de hijas(os)

A 4

Ausencia de trabajo infantil

b

Regulares condiciones
de educabilidad

2 4

Acceso y permanencia
en el sistema escolar

a4

Hijas e hijos concluyen
la educcién basica

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de relatos de vida de hijas e hijos de jornaleros migran-

tes que no concluyeron la educacién basica.
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y, en el caso de los que pertenecian a familias indigenas, porque lograron
dominar el espafiol desde temprana edad.

Otro factor de gran importancia para que estas nifias y nifios pudieran
estudiar, a pesar de su condicion de migrantes, fueron las caracteristicas de
la oferta educativa. En todos los relatos manifiestan que siempre habia una
escuela disponible para ellos en sus lugares de origen o donde migraban con
sus familias. Las instituciones educativas y el personal docente fueron flexi-
bles y aceptaron que entraran y salieran de la escuela en distintos momen-
tos, sin importar las fechas del calendario escolar. Eso fue clave para su
continuidad en el sistema escolar, debido a que sus familias se trasladaban
con frecuencia al interior del pais, atendiendo obligaciones laborales del ci-
clo agricola, que no coinciden con las fechas del calendario escolar. Las per-
sonas entrevistadas recuerdan que siempre las trataron bien en las escuelas
donde acudieron y no les pusieron obstdculos para recibirles las boletas de
calificaciones y, en general, la documentacion que traian.

El apoyo de sus maestras y maestros también fue importante para am-
pliar temas, resolver dudas o solventar las dificultades académicas que se les
presentaban. Este fue especialmente importante para nifias y nifios que se
incorporaron a la escuela sin dominar el castellano, debido a la inexistencia
de programas para la ensefianza de ese idioma; los no hispanochablantes en-
frentaron dificultades especiales para entender lo que les explicaban en las
escuelas y solo con el apoyo del personal docente lograron superar esa difi-
cultad inicial.

A pesar de la enorme importancia que tienen las caracteristicas de la
oferta educativa, no puede afirmarse que este fuera el factor fundamental
que explicara por qué estas nifias y nifios si permanecieron en el sistema
escolar.

La oferta escolar adaptada a las necesidades de los migrantes explicaria
por qué algunos siguieron en la escuela si (y solo si) fuera un situaciéon que
tuvieron solo estos alumnos y alumnas. Por ejemplo, si Unicamente habia es-
cuelas en los lugares donde vivian estas personas. Pero eso no es asi. Por una
parte, las escuelas para migrantes estaban disponibles en practicamente to-
dos los lugares, tanto de origen como de destino, donde viajaban las familias.
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En todas las entrevistas siempre hicimos la siguiente pregunta: ;alguna vez
dejaste de estudiar porque no habia escuela en el lugar donde vivian o don-
de fueron a trabajar? La respuesta siempre fue negativa; en ningun caso
encontramos situaciones donde las nifias y nifios dejaran de estudiar por la
inexistencia de espacios escolares. Por otra parte, en los mismos campamen-
tos donde entrevistamos a estudiantes que cursaban el tercer grado de se-
cundaria habia muchos casos de hijas e hijos de migrantes que no asistian a
la escuela.

El aspecto que si parece ser exclusivo de los migrantes que continuaron
estudiando es el relacionado con el apoyo familiar. Lo que encontramos en
los relatos de vida que se incluyen en los capitulos 4 y 5 se parece mucho a
esto que narra Durand en un articulo periodistico:

Hace ya una década, uno de mis alumnos de maestria en la Universidad de
California, Los Angeles (ucLa) me conté que él y su hermana estaban en la
universidad, pero ninguno de sus primos lo habia logrado. Su explicacién era
muy simple: la madre los obligaba a quedarse en casa hasta terminar sus ta-
reas. Todos los primos, igualmente hijos de jornaleros agricolas, llegaban de
la escuela y se ponian a jugar. Para este estudiante exitoso de la ucra la expli-
cacion era esa: su madre. Algo que confirman muchos estudios, con respecto
ala importancia de la educacién de la madre; en este caso, ella habia cursado
algunos afios de universidad. Es el contexto de origen, el capital humano y
social de la familia, lo que puede influir de manera decisiva en el comporta-
miento posterior de los hijos de los migrantes (Durand, 2016).

En este caso, Durand sostiene que la madre daba importancia a la educa-
cion de sus hijos, porque contaba con un nivel educativo mayor al de otras
madres, en familias de jornaleros migrantes. En nuestros relatos ninguna
madre o padre contaba con altos niveles educativos y no sabemos por qué
algunos y algunas tenian mucho interés en la educacion de sus hijos, mien-
tras otras y otros no. Este es un problema de investigacion que queda abierto
para un posible estudio, el cual podria formularse de la siguiente forma:
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En el caso de los jornaleros agricolas migrantes que viven en condiciones
de pobreza y presentan un fuerte rezago educativo, ¢por qué algunos padres
y madres manifiestan un gran interés en la educacién de sus hijas e hijos
mientras otras y otros no lo hacen?

El analisis comparativo de las dos cadenas causales expuestas permite
observar que la mayor parte de los elementos que intervienen son de carac-
ter “objetivo” y se relaciona con las condiciones materiales de vida de las
familias: bajos niveles de escolaridad de padres y madres, bajos salarios y
situaciones de pobreza. Estas condiciones materiales de los hogares son
compartidas por todas las personas entrevistadas, por lo que aqui no se
aprecian diferencias entre nifias y nifios que abandonaron la escuela y los
que permanecieron en ella.

Donde si se observan diferencias importantes es en las condiciones ma-
teriales en que vivian y estudiaban las personas entrevistadas. Mientras las
nifias y nifios que abandonaban la escuela experimentaban pésimas condi-
ciones de educabilidad y estaban insertos en el trabajo infantil desde edades
muy tempranas, los que lograban permanecer en el sistema escolar conta-
ban con mejores condiciones y no participaban en formas de trabajo infantil
que les impidieran seguir estudiando.

Las nifias y nifias que abandonaban la escuela experimentaban pésimas
condiciones de educabilidad, explicables por la pobreza de sus familias. Las
personas que continuaron estudiando, por el contrario, tuvieron mejores
condiciones: utiles, libros, uniformes y, quizd lo mas importante: tiempo
para asistir a la escuela, hacer las tareas y dedicarse a estudiar.

En los casos analizados la diferencia entre los dos grupos no era su ori-
gen socioecondémico: todos vivian en pobreza y con ingresos bajos. La dife-
rencia radico en un aspecto subjetivo: la actitud de los padres ante la
educacion de sus hijos.

Esto recuerda uno de los principios socioldgicos planteados por Thomas
y Znaniecky hace un siglo, que menciondbamos en la introduccién: “una
causa social no puede ser simple, como lo es una causa fisica, sino que es
compuesta y debe incluir un elemento objetivo y uno subjetivo” (Thomas y
Znaniecky, 2006: 125).
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La respuesta a la pregunta de por qué unos y unas migrantes siguen es-
tudiando mientras otros y otras abandonan la escuela, puede rastrearse a
ciertos eventos que “descarrillan” la cadena causal que, por lo general, lleva
a la transmisién intergeneracional del rezago educativo. Debido a que las
condiciones materiales de trabajo como jornaleros agricolas y las de pobreza
se presentan en todas las familias, los relatos de vida que analizamos en la
presente investigacion permiten observar que la principal diferencia se dio
en la forma en que padres y madres “definieron la situacién” que se les pre-
sentod cuando tuvieron que tomar decisiones sobre la educacion de sus hijas
e hijos.

La definiciéon de la situacion es un requisito preliminar para cualquier acto
de la voluntad, porque en determinadas condiciones y con un conjunto dado de
actitudes es posible una pluralidad indefinida de acciones, y solo puede sur-
gir una accién definida si esas condiciones son seleccionadas, interpretadas
y combinadas de una forma determinada y si se logra una determinada siste-
matizacion de esas actitudes, de modo que una de ellas se convierta en pre-
dominante y subordine a las otras (Thomas y Znaniecky, 2006: 151).

Debido a la insuficiencia de programas gubernamentales para atender
las necesidades educativas de los migrantes y a las dificultades de las fami-
lias para revertir las condiciones de pobreza y exclusién que viven, los facto-
res subjetivos tanto de nifias y nifios que se empefiaron en seguir estudiando,
como de sus familias que les apoyaron, resultaron cruciales para descarrilar
la cadena causal que opera en la transmision intergeneracional de las des-
igualdades educativas.
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Reseina de las personas
entrevistadas y de las que
realizaron las entrevistas

Personas entrevistadas

Adolfo, género masculino, 29 afios, curs6 hasta 3° de primaria, originario de
Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia
Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Adrian, género masculino, 17 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originario
del centro de Chihuahua, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia Gua-
dalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Alan, género masculino, 14 afios, cursé hasta 1° de secundaria, originario de
Costa Rica, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento Nue-
vo, Sinaloa, en 2016.

Alba, género femenino, 15 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria de

Chilpancingo, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campa-
mento Nuevo, Sinaloa, en 2016.
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Alberto, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Guadalupe, Sonora, en 2016.

Alejandra, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, origina-
ria de Tlaltizapan, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamen-
to Tlaltizapan, Morelos, en 2016.

Alejo, género masculino, 19 afios, cursé hasta 2° de secundaria, originario de
Zilacayotitlan, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia Guada-
lupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Alfonso, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Campo cardenal, Sinaloa, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campa-
mento Nuevo, Sinaloa, en 2016.

Alvaro, género masculino, 15 afos, curso hasta 3° de secundaria, originario
de San Miguel Tequiapa, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Cam-
pamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Amelia, género femenino, 15 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Ana, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Santa Rosa de Juarez, Guerrero, hizo la entrevista Graciela Carrazco en el
Campamento Valeriano Trujano, Morelos, en 2016.

Andrea, género femenino, 14 afios, curso hasta 4° de primaria, originaria de
Hidalgo, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en Palmillas, Hidalgo, en 2017.
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Azul, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Zacatepec, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Atla-
choloaya, Morelos, en 2016.

Bianca, género femenino, 16 afos, cursd hasta 3° de secundaria, originaria
de Yanga, Veracruz de Ignacio de la Llave, hizo la entrevista Teresa Rojas en
el Campamento Guadalupe, Sonora, en 2016.

Braulio, género masculino, 12 afios, cursé hasta 1° de secundaria, originario
de Zacatepec, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento
Tlaltizapan, Morelos, en 2016.

Brenda, género femenino, 14 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Guerrero, hizo la entrevista Gloria Gracida en el Campamento las Brisas,
Baja California, en 2016.

Calixto, género masculino, 17 afios, sin escolaridad, originario de Cochoapa,
Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia Guadalupe Hidalgo,
Estado de México, en 2017.

Carla, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Cayetano, género masculino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, origina-
rio de Hermosillo, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento
el Pafiuelo, Sonora, en 2016.

Dalia, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Manzanares, Veracruz de Ignacio de la Llave, hizo la entrevista Teresa Rojas
en el Campamento el Pafiuelo, Sonora, en 2016.
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David, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Iguala, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Vifie-
dos Viva, Sonora, en 2016.

Diana, género femenino, 14 afios, curso hasta 1° de secundaria, originaria de
Iguala, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Vifiedos
Viva, Sonora, en 2016

Dinorah, género femenino, 15 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Sonora, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campamento la Retama,
Sinaloa, en 2016.

Doris, género femenino, 14 afos, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Tenextepango, Morelos, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento
Valeriano Trujano, Morelos, en 2016.

Elena, género femenino, 15 afos, cursd hasta 3° de secundaria, originaria de
Sinaloa, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Guadalupe, Sono-
ra, en 2016.

Elias, género masculino, 16 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originario de
Santiago Amoltepec de Sola de Vega, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz
en la colonia Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Elisa, género femenino, 16 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria de
Lazaro Cardenas, Michoacan de Ocampo, hizo la entrevista Teresa Rojas en
el Campamento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Emilia, género femenino, 15 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Matias Romero, Oaxaca, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campa-
mento la Retama, Sinaloa, en 2016.
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Enrique, género masculino, 26 afios, curso hasta 5° de primaria, originario
de San Vicente, Amole Guerrero, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodri-
guez en Palmillas, Hidalgo, en 2017.

Ernesto, género masculino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de La Paz, Baja California Sur, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campa-
mento Nuevo, Sinaloa, en 2016.

Esteban, género masculino, 22 afios, curso hasta ler semestre de la carrera,
originario de Guerrero, hizo la entrevista Laura Alegre en Palmillas, Hidal-
go, en 2017.

Eulalio, género masculino, 14 afios, curso hasta 5° de primaria, originario de
Morelos, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en Palmillas, Hidalgo, en 2017.

Fatima, género femenino, 14 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Empalmes, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento el
Paiiuelo, Sonora, en 2016.

Felicia, género femenino, 15 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Atlacholoa-
ya, Morelos, en 2016.

Felipe, género masculino, 17 afios, curs6 hasta 1° de primaria, originario de
San Miguel Grande, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia
Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Fernando, género masculino, 15 afios, curso hasta 5° de primaria, originario
de Palmillas, Morelos, hizo la entrevista Laura Alegre en Palmillas, Hidalgo,
en 2017.
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Frank, género masculino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Guadalupe, Sonora, en 2016.

Giovanni, género masculino, 17 afios, cursé hasta 4° semestre de telebachi-
llerato, originario de Las Cuevas, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en
la colonia Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Herndén, género masculino, 18 afios, curso hasta 6° de primaria, originario de
Cuatzo, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia Guadalupe
Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Inés, género femenino, 16 afnos, curso hasta 5° semestre de bachillerato, ori-
ginaria de Xayucuya, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia
Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Irma, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Cuautla, Morelos, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento Valeria-
no Trujano, Morelos, en 2016.

Isaac, género masculino, 15 afios, curso6 hasta 3° de secundaria, originario de
Atlacholoaya, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Atla-
choloaya, Morelos, en 2016.

Jacinto, género masculino, 25 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Copanatoyac, Guerrero, hizo la entrevista Miguel Cedefio en Palmillas,
Hidalgo, en 2017.

Jacobo, género masculino, 18 afios, cursd hasta 2° semestre de telebachillera-
to, originario de Las Cuevas, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en la
colonia Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.
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Jaime, género masculino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Campo Trinquete, Sinaloa, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Cam-
pamento la Paloma, Sinaloa, en 2016.

Janet, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento el Pafiuelo, Sonora, en 2016.

Javier, género masculino, 15 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originario
de Iguala, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Vifie-
dos Viva, Sonora, en 2016.

Jennifer, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Tlatoachistlauaca, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el
Campamento la Retama, Sinaloa, en 2016.

Jeremias, género masculino, 14 afios, cursd hasta 3° de secundaria, origina-
rio de Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campa-
mento la Paloma, Sinaloa, en 2016.

Jessica, género femenino, 15 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originaria
de Puebla, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento Patricia, Sina-
loa, en 2016.

Jesus, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario de
Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Joaquin, género masculino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Zintlan Tempanapa, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el
Campamento Nuevo, Sinaloa, en 2016.
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Joel, género masculino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario de
Tisayula, Michoacan de Ocampo, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colo-
nia Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Jorge, género masculino, 14 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originario de
Atlacholoaya, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Atla-
choloaya, Morelos, en 2016.

Juan, género masculino, 16 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originario de
Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Judith, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
La Retama, Sinaloa, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campamento la
Retama, Sinaloa, en 2016.

Julidn, género masculino, 14 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originario
de Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento el Pafiuelo,
Sonora, en 2016.

Juliana, género femenino, 15 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originaria
de Zoquitlan, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento
Atlacholoaya, Morelos, en 2016.

Karina, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
del Campamento las Brisas, Baja California, hizo la entrevista Gloria Gracida
en el Campamento las Brisas, Baja California, en 2016.

Laura, género femenino, 16 afios, curso hasta 6° de primaria, originaria de
La Paz, Baja California, hizo la entrevista Miguel Cedefio en la comunidad
Terfié, Hidalgo, en 2017.
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Leodnidas, género masculino, 14 afios, cursé hasta 3° de secundaria, origina-
rio de Ayala, Morelos, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento
Valeriano Trujano, Morelos, en 2016.

Leticia, género femenino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Constancio Farfan, Morelos, hizo la entrevista Graciela Carrazco en el
Campamento Valeriano Trujano, Morelos, en 2016.

Lucero, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Cayai y Hermenegildo Galeana, Puebla, hizo la entrevista Carlos Rodri-
guez en el Campamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Luz, género femenino, 17 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Campo cardenal, Sinaloa, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento
Nuevo, Sinaloa, en 2016.

Maite, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Chilpancingo, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campa-
mento la Retama, Sinaloa, en 2016.

Marcelo, género masculino, 17 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originario
de Santiago Amoltepec, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia
Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Marco, género masculino, 17 afios, curso hasta 5° de primaria, originario de
Tlayacapa, Morelos, hizo la entrevista Miguel Cedefio en Palmillas, Hidalgo,
en 2017.

Marisa, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Campo esmeralda, Sinaloa, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campa-
mento la Paloma, Sinaloa, en 2016.
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Matias, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Aguacotzingo, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamen-
to Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Mauricio, género masculino, 18 afios, curso hasta 3° de primaria, originario
de Veronas, Morelos, hizo la entrevista Miguel Cedefio en la comunidad Tefié,
Hidalgo, en 2017.

Miriam, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Caborca, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Vifie-
dos Viva, Sonora, en 2016.

Mbdnica, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Caborca, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Vifie-
dos Viva, Sonora, en 2016.

Natalia, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Guadalupe, Sonora, en 2016.

Nazareno, género masculino, 14 afios, curso hasta 2° de secundaria, origina-
rio de Ayutla, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento el
Pafiuelo, Sonora, en 2016.

Nidia, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Tlamixtahuacan, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamen-
to la Paloma, Sinaloa, en 2016.

Noé, género masculino, 20 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originario de
Morelos, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en Palmillas, Hidalgo, en 2017.
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Norberto, género masculino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, origina-
rio de Acayuca, Veracruz de Ignacio de la Llave, hizo la entrevista Carlos
Rodriguez en el Campamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Pablo, género masculino, 14 afos, curso hasta 6° de primaria, originario de
Palmillas, Hidalgo, hizo la entrevista Laura Alegre en Palmillas, Hidalgo, en
2017.

Paloma, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Ciudad Judrez, Chihuahua, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Cam-
pamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Pamela, género femenino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Zacatepec, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento
Atlacholoaya, Morelos, en 2016.

Paula, género femenino, 16 afos, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campamento la
Paloma, Sinaloa, en 2016.

Pedro, género masculino, 15 afios, curso hasta 6° de primaria, originario de
Amoltepec, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en la Colonia Guadalupe
Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Perseo, género masculino, 14 afios, curso hasta 6° de primaria, originario de
Zumpango del Rio, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Tlaltizapan, Morelos, en 2016.

Rafael, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento la
Retama, Sinaloa, en 2016.
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Ramdn, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Chilapa de Alvarez, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Vifiedos Viva, Sonora, en 2016.

Raquel, género femenino, 14 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria
de Campo Guadalupe, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento Guadalupe, Sonora, en 2016.

Regina, género masculino, 19 afios, curso hasta 3° de primaria, originario de
Cochoapa El Grande, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia
Guadalupe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

René, género masculino, 16 afos, cursé hasta 1° de primaria, originario de
Santa Anita, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en la colonia Guadalu-
pe Hidalgo, Estado de México, en 2017.

Rodrigo, género masculino, 16 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originario
de Tonalapan, Mecayapa, Veracruz de Ignacio de la Llave, hizo la entrevista
Carlos Rodriguez en el Campamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Rosa, género femenino, 16 afios, cursé hasta 3° de secundaria, originaria de
San Juan Cotzocdn, Oaxaca, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamen-
to Patricia, Sinaloa, en 2016.

Sara, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
San Salvador el Seco, Puebla, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Cam-
pamento Patricia, Sinaloa, en 2016.

Sebastidn, género masculino, 29 afios, cursé hasta 4° de primaria, originario
de Guerrero, hizo la entrevista Miguel Cedefio en Palmillas, Hidalgo, en 2017.
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Sofia, género femenino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Josefina Diaz en el Campamento Nuevo,
Sinaloa, en 2016.

Tébata, género femenino, 14 afios, cursd hasta 3° de secundaria, originaria
de Hermosillo, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento el
Pafiuelo, Sonora, en 2016.

Ulises, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Carlos Rodriguez en el Campamento
la Paloma, Sinaloa, en 2016.

Urelio, género masculino, 15 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Huijuco, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Tlal-
tizapan, Morelos, en 2016.

Uri, género masculino, 13 afios, cursd hasta 2° de secundaria, originario de
Chilapa, Guerrero, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Tlalti-
zapan, Morelos, en 2016.

Virgilio, género masculino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originario
de Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Tlaltizapan,
Morelos, en 2016.

Yerai, género femenino, 16 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria de
Agueyo, Morelos, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campamento Leopol-
do Linares, Morelos, en 2016.

Yolanda, género femenino, 14 afios, curso hasta 3° de secundaria, originaria
de Campo Zaragoza, Sonora, hizo la entrevista Teresa Rojas en el Campa-
mento el Pafiuelo, Sonora, en 2016.
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Personas que realizaron las entrevistas

Carlos Rodriguez. Profesor e investigador en el Instituto de Investigaciones
para el Desarrollo de la Educacion (inipE); Universidad Iberoamericana Ciu-
dad de México. Fue el coordinador del proyecto.

Graciela Carrazco. Participé como investigadora en el proyecto “El éxito es-
colar de alumnos en condiciones adversas. Relatos de vida y trayectorias es-
colares de hijos de jornaleros agricolas migrantes” desarrollado en 2016.

Gloria Gracida Martinez, Egresada de la Maestria en Investigacion y Desa-
rrollo de la Educacion de la Universidad Iberoamericana. Docente en la Tele-
secundaria No. 45 San Quintin Baja California. Particip6 como investigadora
asociada en el proyecto “El éxito escolar de alumnos en condiciones adver-
sas. Relatos de vida y trayectorias escolares de hijos de jornaleros agricolas
migrantes”.

Josefina Diaz. Estudiante de la Maestria en Investigacion y Desarrollo de la
Educacidn. Elabor¢ el articulo “Rezago educativo de nifias, nifios y adoles-
centes jornaleros agricolas migrantes en el Estado de México” presentado
como trabajo final de graduacién en diciembre de 2019.

Laura Alegre. Asistente de investigacion en el proyecto de investigacidon
“Condiciones socioecondémicas y educativas de hijos de jornaleros agricolas
migrantes en situacion de abandono escolar” desarrollado en 2017.

Miguel Cedefio. Elabord la tesis “Experiencias educativas de jovenes mixte-
cos de familias de jornaleros agricolas migrantes: estudio fenomenoldgico
del derecho a la educacién”, presentada en septiembre de 2018.
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Teresa Rojas. Profesora e investigadora, Universidad Pedagodgica Nacional
sede Ajusco. En 2016 realiz6 una estancia académica en la Universidad Ibe-
roamericana, Ciudad de México y participé como investigadora en el proyec-
to “El éxito escolar de alumnos en condiciones adversas. Relatos de vida y
trayectorias escolares de hijos de jornaleros agricolas migrantes”.





